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Presentacion

La Universidad Nacional de Moreno (UNM), creada en el afio 2010, tiene como propdésito promover la
generacion y transmisién de conocimientos, entendiendo el acceso a la Educacién Superior como un
derecho humano universal.

En este marco, la UNM ha elaborado el presente material didactico para ser utilizado en el Curso de
Orientacion y Preparacion Universitaria (COPRUN), y lo distribuye en forma gratuita, a fin de facilitar a
sus ingresantes el material de estudio necesario para esta primera etapa.

El COPRUN es la puerta de acceso a la vida universitaria y su finalidad es acompafiar a los ingresan-
tes, brindarles herramientas y metodologias de trabajo que les permitan no solo acceder sino también
permanecer en la Universidad. Pretende, asimismo, desarrollar la capacidad de interpretar y comu-
nicar informacién, razonar creativamente, resolver problemas. En sintesis, generar confianza en las
capacidades propias y dar instrumentos para que los alumnos puedan abordary sortear las dificultades
del aprendizaje universitario.

El actual Curso, aprobado por Resolucién UNM-CS N° 450/18, contempla mecanismos de evaluacion
basados en la asistencia y en el cumplimiento de las actividades practicas sefialadas por los docentes,
y estda compuesto por tres talleres: Taller de Resolucionde Problemas, Taller de Lectura y Escritura
Académicas y Taller de Ciencias; y el Seminario“Aproximacion a la Vida Universitaria”.

El Taller de Resolucion de Problemas presenta las modalidades de la construccién del conocimiento
desde la légica formal. El Taller de Lectura y Escritura Académicas aborda el desarrollo de habilidades
de comprensién, comunicacién y produccion escrita. El Taller de Ciencias acerca a los alumnos a los
principales métodos y conceptos que se ponen en juego en la produccién del conocimiento cientifico.
El seminario “Aproximacion a la vida universitaria” apunta a crear el oficio de estudiante universitario a
partir de encuentros de intercambio con docentes, no docentes y otros actores institucionales.

iQuienes hacemos la UNM les damos la bienvenida a esta comunidad educativa! La presente edicién
fue coordinada por la Direccién de Articulacién, Orientacién e Ingreso, a cargo de a Lic. Lorena Demitrio.

Roxana Carelli

Secretaria Académica






Introduccioén

¢ Como pasar de lo conocido (el mundo familiar, la escuela media) a lo desconocido (el mundo uni-
versitario) sin perderse en el intento? El desafio del Taller de Lectura y Escritura Académicas es,
precisa¢, Como pasar de lo conocido (el mundo familiar, la escuela media) a lo desconocido (el mundo
universitario) sin perderse en el intento? El desafio del Taller de Lectura y Escritura Académicas es,
precisamente, familiarizar a los estudiantes con el lenguaje y la praxis de esta nueva cultura, la acadé-
mica. Esto implica el aprendizaje de reglas y saberes que deben ser puestos en evidencia a través de
la expresion oral y escrita, el uso del lenguaje, el rigor conceptual, el tratamiento de materiales docu-
mentales, la practica de la investigacion y el uso y comprension de determinados géneros discursivos.

Es importante aclarar que el Curso de Orientacién y Preparacién Universitaria (COPRUN) no es un cur-
so restrictivo sino habilitante, es decir, un acompafiamiento en el desarrollo de las practicas discursivas
gue se les demandaran a los ingresantes en su futuro estudiantil inmediato sea cual fuera la carrera
gue haya elegido. Con ese fin, el propésito de este Cuadernillo de Lectura y Escritura Académicas
es facilitar el pasaje de la escuela secundaria a la universidad, poniendo a los cursantes en contacto
con géneros disciplinares y con las convenciones institucionales que rigen la produccién, recepcion,
evaluacion y autoevaluacion de los géneros conceptuales requeridos por la comunidad universitaria.

Es bien sabido que la politica de ingreso irrestricto a las universidades publicas es condicidon necesaria
pero no suficiente para garantizar el acceso y la permanencia de los estudiantes en el nivel superior.
La inclusion en los estudios superiores es, sin duda, un derecho constitucional en Argentina, pero este
resultaria inalcanzable sin el conocimiento de las convenciones y habitos que regulan la praxis univer-
sitaria. El acceso a una comunidad de discurso, cualquiera sea, plantea exigencias de diversa natura-
leza y muchas veces implicitas (normas, comportamientos, rituales, l6gicas de pensamiento, formas
de reconocimiento, parametros de legitimacién, modos de comunicar). Estas constituyen no sélo un
lenguaje sino también, una caracteristica identitaria. Su conocimiento es, en consecuencia, requisito
indispensable para una inclusion afianzada y perdurable.

En este sentido, es preciso incentivar desde el Taller, la construccion identitaria de los estudiantes en
tanto sujetos de discurso en su comunidad de comunicacion, fortaleciendo su conciencia retdrica. No
se trata de remediar las falencias linguisticas, gramaticales u ortograficas, sino de afianzar la cons-
truccion discursiva de si mismo y de su interlocutor, cuyas identidades se exponen a través del modo
en que leen, escriben, argumentan. Es desde esta posicion de sujeto-estudiante-universitario desde
donde sera mas accesible el dominio de la gramatica, la normativa de la escritura y de los géneros
discursivos cuyo control constituye el capital intelectual en el mundo académico.

En suma, este Cuadernillo es una de las herramientas que ofrece el Taller de Lectura y Escritura Aca-
démicas con el propdsito de brindar a los estudiantes estrategias de acompafiamiento en su desarrollo
como lectores y escritores criticos.

Metodologia de trabajo

Lectura y escritura son facultades inseparables. La escritura es una herramienta de aprendizaje que
permite reflexionar sobre lo leido y aclarar las ideas, transformarlas y ajustarlas a diferentes objetivos
y situaciones. De ahi la importancia de las actividades de planificacion y reformulacion, porque estas
actividades (meta)cognitivas permiten tomar conciencia de los propios recursos comunicacionales y
orientarlos a la resolucion de problemas retéricos determinados. Esta toma de conciencia retérica es
una de las disposiciones béasicas para que el estudiante afronte sus futuras tareas de estudio, evalua-
cion y socializacion a lo largo de su Carrera académica y profesional. Por ese motivo este Cuadernillo
de Lectura y Escritura Académicas focalizara especialmente actividades que dinamicen mecanismos
(auto)reflexivos que contribuyan al dominio de estrategias de planificacidon, puesta en texto, revision y
reformulacién de géneros discursivos de un grado incipiente de complejidad. En particular, se incenti-
vara la produccion y comprension basica de discursos argumentativos y explicativos, primordiales en
los estudios universitarios.

El curso se desarrollara con la modalidad de Taller, es decir, se promoveran dinamicas didacticas cen-
tradas en la participacion activa del estudiante, sobre la base de los ejes tematicos propuestos.
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Una cuestion no menor es que la alfabetizacion tradicional, basada en la oralidad y la escritura, hoy
se desplaza del papel a los medios virtuales. Se comprenderda, entonces, la necesidad de propender a
una alfabetizacion semiética integral (linguistica, visual, digital). De ahi que, el Cuadernillo de Lectura
y Escritura Académicas se propone integrar a los estudiantes en la cultura académica no sélo como
lectores y escritores criticos de textos analdgicos sino también de medios digitales.

El Cuadernillo prevé una serie de actividades practicas a desarrollarse en el aula, tales como:
e Lectura comprensiva y critica y comentario de textos del corpus bibliografico.

» Dialogo abierto y actividades de reflexion acerca de los contenidos tedricos dados en el Manual
de Lectura y escritura académicas.

e Dinamicas individuales y grupales de produccion escrita de géneros didacticos y académicos
segun estrategias especificas orientadas.

» Actividades de control del proceso de escritura (auto-correccién, revision entre pares, seguimien-
to y revision del docente).

 Reescrituras y sucesivas reformulaciones del texto escrito hasta la “version final” (revisada e
impresa).

 Evaluaciéon de cada eje teméatico con presentaciones escritas periédicas que se conjuntaran en
una carpeta.

* Produccién de un trabajo de integracion final que sera desarrollado con el tutelaje del docente.

La dindmica pedagodgica en el aula se organizara en torno a actividades propuestas en este Cuaderni-
llo, segun el siguiente esquema:

a) Actividades de Iniciacion (introduccion, retoma, expansion y continuacién de clase/s anterior/es).
b) Motivacion (disparador, estimulo).
c) Desarrollo (tarea con intervenciéon y guia del docente).

c) Cierre (integracion con producto final escrito y leido en clase).

Las actividades desarrolladas en el marco del Taller partirAn de un diagndstico inicial y serdn some-
tidas a un proceso de evaluacion continua por parte del docente. Seran sistematizadas en una car-
peta de trabajo en la que se incluiran las distintas producciones realizadas por los alumnos a lo largo
del curso. Dicha carpeta dara testimonio del trabajo en clase y sera objeto de un registro anecdético
por parte del docente que ponderaré el recorrido individual de cada estudiante en su proceso de lectura
y escritura. Se prevé la produccidon de un trabajo de integracion final que sera desarrollado paulati-
namente, con el tutelaje del docente. Como se ve, el curso requiere el compromiso y la participacion
activa del estudiante y no sélo la asistencia a clase.

Requisitos formales de presentacion de los trabajos

 El proceso de produccion escrita requiere del manejo béasico de las herramientas informaticas
para el procesamiento de la informacion.

 Es un requerimiento fundamental de este Taller la presentacion de los trabajos escritos digitaliza-
dos e impresos.

 Los que, eventualmente, se soliciten manuscritos deberan contemplar, ademas de los aspectos
tematicos, enunciativos y retdricos correspondientes, la caligrafia, ortografia, edicion y prolijidad
adecuados al tipo de comunicacién formal.

Sobre este Cuadernillo

Si bien cada campo del conocimiento tiene su propia especificidad, todos en su conjunto, comparten
rasgos tipicos cuyo control resulta indispensable para afrontar las demandas de la vida universitaria.
El dominio de estas practicas discursivas, que se expresan en una variada gama de tipos y géneros
especializados es un objetivo estratégico para desenvolverse satisfactoriamente en el &mbito acadé-
mico. En este sentido, lo que distingue a este Cuadernillo es que pone a disposicion de los cursantes
producciones de los propios estudiantes universitarios, asi como también un conjunto de textos que
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son parte de la bibliografia vigente de materias que se cursan en la Universidad. De esta manera, se
coloca a los ingresantes frente a lecturas y problematicas reales con las que se enfrentaran en el curso
de su carrera. Y no sélo eso, sino que, ademas, las actividades propuestas resultaran un laboratorio
formidable para prevenir tempranamente problemas de comprension lectora, advirtiendo qué estrate-
gias adoptar y hasta qué punto, con acompafiamiento del docente, se pueden resolver.

El corpus contiene fragmentos bibliograficos de las distintas asignaturas seleccionados con un enfoque
practico: contenidos teéricos en funcidon de la resolucién de consignas de lectura y escritura. Se des-
pliegan distintos géneros académicos: didacticos (la exposicién oral, el apunte, la ficha, el punteo, el
resumen, los cuadros, redes y mapas conceptuales, la consigna y la respuesta de parcial, la definicion,
el ejemplo) y disciplinares (el capitulo de libro, la resefia académica, articulo académico, la entrada
de diccionario especializado, el documento de catedra, la monografia, el informe, etc.). Cada uno de
ellos tiene caracteristicas diferenciales y vehiculiza saberes y praxis especificos que no se pueden
desconocer. ¢Por qué? Porque los géneros especializados (sean cientifico-académicos o didacticos)
tienen un rol fundamental ya que no solamente desempefian funciones cognitivas, sino que ademas
vehiculizan los conocimientos y practicas especificas de cada campo del sabery dan un sentido de
pertenencia. Es por eso que este Cuadernillo focalizara el dominio de las convenciones y habitos que
regulan los tipos textuales y los géneros disciplinares mas requeridos en la comunidad académica, asi
como también, los procesos (meta)cognitivos que les estan asociados.

Como podra observar al leer, algunos términos estan subrayados. Esto indica que podra encontrarlos
al final del mismo, en los ANEXOS, en una lista alfabética. Esta serie de nociones son entradas de defi-
niciones (GLOSARIO METODOLOGICO) que Ud. debera completar de manera auténoma e individual
a partir de los contenidos incorporados y apuntados en clase.

Contenidos

Maodulo I: Introduccidn a las practicas de la lectura y la escritura en la comunidad académica. Leery Es-
cribir en la Universidad. Esquematizaciones de la lectura y la escritura de los estudiantes universitarios.
El informe cientifico-académico. La lectura en la Universidad. Paratexto. Caracteristicas generales de
los textos académicos. La cuestion del sentido y el lenguaje. Signos, cosas y operaciones de desig-
nacion. Designar y conceptualizar. Del lenguaje natural al lenguaje cientifico-académico. Palabras y
conceptos. Lenguaje natural y lenguaje cientifico-académico. La definicion en el lenguaje natural y la
definicion cientifica.

Modulo II: Comunidades y géneros discursivos. El discurso cientifico-académico y sus géneros es-
pecializados. Géneros discursivos y secuencias textuales. Tipos y Secuencias textuales. Secuencia
instruccional. Secuencia dialogal. Secuencia narrativa. Secuencia descriptiva. Secuencia explicativa.
Secuencia argumentativa. Las secuencias textuales en la lectura y produccion oral y escrita de géne-
ros académicos. Practicas y procesos(meta)cognitivos asociados a la lectura, la escucha y la produc-
cion de géneros discursivos académicos. Discursos, discursos del saber, comunidades de discurso. El
resumen como herramienta de estudio. El apunte, el parcial y el PowerPoint como géneros académi-
co-didacticos. Caracterizacion, estructura y actividades. Estrategias explicativas.

Modulo lll: La escritura académica. La escritura como herramienta semiética inherente al proceso de
ensefianza y aprendizaje. La tarea de lectura y escritura de discursos expositivos explicativos y argu-
mentativos. Informar, explicar, argumentar. Los discursos explicativos. Los discursos argumentativos.
La escritura como proceso. Sus etapas. El plan textual. Ventajas de planificar. Problemas y resolucion
de problemas retéricos. Conciencia retérica. La reformulacion. El proceso de reformulacion de géneros
académico-cientificos. Marcadores de Reformulacién en discursos cientifico-académicos. Problemas
y recursos de coherencia y de cohesion textuales. Coherencia. Cohesién. Procedimientos Iéxicos de
cohesion. Procedimientos gramaticales de cohesién. El paratexto académico. La ética de la referencia
bibliografica. Citas en el interior del texto. Citas al final del texto.

Agradecimientos

Agradecemos la colaboracién de los estudiantes, protagonistas y destinatarios de este Cuadernillo;
a los coordinadores de los otros talleres del COPRUN, Maria Martini, Pablo Coll y Fernando Chorny
cuyas charlas resultaron tan enriquecedoras; a los titulares de las asignaturasde la UNM que seleccio-
naron y nos aportaron sus materiales que son la telay trama de este texto; a estudiantes becarios que
brindaron su apoyo,a Lorena Demitrio, para que las huellas de su mano maestra no queden invisibles.
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MODULO 1
Introduccion a las practicas de la lectura y la escritura
en la comunidad académica

Leer es poder.
Escribir es el otro.

1.1 Leery Escribir en la Universidad

La lectura y la escritura contribuyen a la construccion y consolidacion de la subjetividad, la apropiacion
saberes y habilidades valiosos para la comunidad de pertenencia y de este modo, a la legitimacién en
cada campo disciplinar. De ahi, la importancia de incentivar la construccién de la imagen discursiva
del estudiante, la que se expresa a través del modo en que lee y escribe, del modo en que valida sus
argumentos frente a un otro académico o los divulga para su socializacion.

Toda comunidad de comunicacion se organiza en torno a la produccion de determinado tipo de dis-
cursos y practicas. Los géneros especializados (sean cientificos, académicos o didacticos) tienen un
rol fundamental en estos procesos ya que no solamente desempefian funciones cognitivas, sino que
ademas vehiculizan los conocimientos y practicas especificas de cada campo del sabery dan un sen-
tido de pertenencia:

Una comunidad semioldgica cuya identidad estd marcada por maneras de decir mas o menos
rutinarias y que constituyen “saber-decir”, “estilos” en los cuales se reconocen los miembros de la
comunidad; es portadora, por lo tanto, de juicios de orden estético, ético y pragmatico referidos a
la manera de hablar (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 103).

La competencia discursiva compartida entre los miembros de esta comunidad es parte de lo que se
llamaremos “conciencia retdrica”, que no significa adoptar el lenguaje sesgado de una élite sino un
medio para la comunicacion y el entendimiento mutuo.

Segln esta idea, las actividades de lectura y escritura en el Taller intervienen en la configuracién de un
ethos académico, ese plafon desde donde el estudiante se posiciona demostrando que estudid, que
domina un tema y que es capaz de expresarlo acorde con las regulaciones de la praxis universitaria.
Porque estos comportamientos constituyen el lenguaje de su comunidad y su caracteristica identitaria.
Asumir esa identidad es un requisito fundamental para su inclusiéon, permanencia y egreso en los es-
tudios superiores.

Examinemos ahora cuales son los imaginarios que construyen los estudiantes ingresantes a los estu-
dios superiores, al respecto de qué es leery escribir en la universidad.

1.1.1 Esquematizaciones de la lectura y la escritura
de los estudiantes universitarios

Este cuadernillo presenta una propuesta institucional acerca de cémo transitar el pasaje entre el egre-
so de la escuela media y el ingreso a los estudios superiores, aportando estrategias lecto-escritoras
(auto)reflexivas que permitan afrontar las exigencias académicas de la carrera elegida con el fin de for-
talecer las condiciones de acceso y permanencia en la universidad. Por eso, mas alla de estadisticas
desalentadoras que pudieran circular respecto de las capacidades de lectura y escritura adquiridas y
mas alla de las diferentes perspectivas desde donde se pudiera abordar esta probleméatica, quisiéra-
mos entrar a este curso experimentando qué es leery escribir a partir de las concepciones y vivencias
de sus protagonistas, los propios estudiantes.
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Actividad 1

1l.a. Responda en un parrafo las siguientes preguntas: a) ¢ Qué es leer en la universidad? y b) ¢{Qué es
escribir en la universidad? La tarea se puede dividir entre dos grupos, cada uno de los cuales responde
a una de las dos preguntas.

1.b. Una vez escrito su texto, intercambielo con el de un comparfiero. Cada uno lee en voz alta el texto
de otro.

1.c. El docente-tallerista toma nota en el pizarron de las ideas mas significativas con vistas a un dialogo
abierto y reflexion en el curso.

Actividad 2

A continuaciéon, compartimos los escritos de otros estudiantes iniciales de la UNM y del CBC de la
UBAlquienes expresaron sus ideas sobre qué significa para ellos leery escribir. Lea en voz alta para
compartir en el curso. Al hacerlo, simultdneamente, subraye las ideas mas significativas de cada texto.

;Qué es leer?

e Leer es pensar a través de signos. Unos signos de los cuales poseemos un cédigo que nos
permite la comprension y lectura. Leer es una practica colectiva, pero que también es individual.
Leer, para nuestra cultura escrita, es la forma de adquirir los conocimientos. Pero mas alla de
esto es una practica, un habito, por el cual se abren y crean caminos por los que uno puede co-
nectarse con su conciencia.

 Es la capacidad de decodificar un cédigo escrito para su interpretacion.

 Leer para mi es poder por medio de la lectura, poder entender y analizar los contenidos que se
encuentran plasmado en el papel o ya sea digitalizado. Creo que ademas leer es apropiarse de
cierta forma de los contenidos que se presentan, para ponerlos en practica, cuestionarlos y si se
puede, reformularlos.

e Leeres poder comprender, interpretar, analizar un texto. Nos ayuda y nos enriquece en nuestros
conocimientos como asi también poder explorar o investigar otras costumbres, disciplinas, etc.

 Resumiendo, seria la habilidad de comprender e interpretar una lengua conocida por uno y ad-
quirir conocimiento.

* (...) [N]o sélo es informarse, sino que es desconectarse al mundo vivido para sumergirse en otro
mundo sin conocer.

* Leeres entender o tratar de entender la idea que quiso expresar quien la escribi6.

* (..) continuamente recurrimos a leer para entender algo o para poder interactuar en la vida coti-
diana; por otro lado, el habito de “leer” puede estar ligado a un hobbie, leer un libro por ejemplo
(...) Es un ejercicio que de muy chicos incorporamos o incorporan a nosotros; tanto que esta
totalmente naturalizado y encontrarce con alguna persona que no sepa leer, para muchos, seria
cosa de otro planeta.

e La lectura es un proceso que implica tiempo, esfuerzo. Tiempo porque necesita de un momento
para reflexionar y analizar lo que estamos leyendo. Pero, ese analisis a veces es dificil porque
el texto es complejo y cuesta entenderlo. Més all4d de esta complejidad leer nos permite conocer
mundos, ideas nuevas y establecer infinidad de relaciones de las cuales no siempre somos cons-
cientes, sino que surgen inesperadamente.

. Qué es escribir?

« Escribir puede definirse como el acto mismo de trazar o marcar en cierto soporte fisico una serie
de simbolos. Estos simbolos deberian ser entendidos por su escritory portodo aquel que lo lea.

» Escribir es la transposicion de pensamientos a un soporte a través de signos en un orden espe-
cifico. El soporte puede ser tanto un papel como un medio digital.

1 ATENCION: Las transcripciones son textuales por lo que conviene advertir -docentes y lectores- errores graficos,
ortograficos o de puntuacién para trabajar sobre ellos.

12



UNIVERSIDAD
NACIONAL

W DE MORENO
COPRUN 2020 — Taller de Lectura y Escritura Académicas 20

 Es una actividad que nos hace dejar un registro de lo pensado o dicho oralmente. Nos permite
perdurar a través del tiempo.

» Escribir es, en primera instancia, dejar una huella. Esa huella podra luego ser-o no- reflejo de la
interioridad de quien la ha pensado. En el proceso de la escritura intervienen factores intelectua-
les pero también emocionales.

* La escritura no s6lo es tomada como una forma de comunicar sino a modo de entretenimiento
con la escritura de novelas, poesias o cuentos. Visto de este modo la escritura es lo que marca
nuestra forma de pensar nuestra cultura y de expresar quienes somos.

» Escribir es poner a disposicion del otro parte de nuestro propio pensamiento, dejandolo expandir-
se y mejorarse, es poner en palabras nuestro interior, desnudarse ante la mirada de los demas,
es ser libres o dejar ser libre parte de nosotros.

 Muchas veces se escribe sin logica, sin razonamientos ni guia. Otras, en cambio, se buscar
formalizar el pensamiento de acuerdo con lo que observa, se experimenta; necesariamente, la
lectura es la otra cara de la moneda de la escritura. Resumiendo, escribir es leerse a uno mismo.

2. a. ¢Qué aspectos de la lectura y de la escritura pone de relieve cada definicion? Abrir un didlogo
sobre las distintas concepciones de la lectura y la escritura que surgen de estos textos.

2. b. Distribuya y organice la informacion graficamente en un cuadro (en pizarron / en papel)

Leer

Escribir

Actividad 3

Ahora presentamos otros escritos de estudiantes de la UNM y del CBC de la UBA2quienes expusieron
gué significa, segln su propio juicio, leery escribir, pero esta vez, en un dmbito especifico: en la uni-
versidad. Al leerlos, marque en los textos las expresiones relevantes que dejen ver las concepciones
que expresan:

2 ATENCION: Las transcripciones son textuales por lo que conviene advertir errores graficos, ortograficos o de puntua-
cién para trabajar sobre ellos.
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Leer en la universidad

Es comprender textos de alta complejidad, especificos y profundos de una materia en la que
alguien investigo. Es adaptarse a los diferentes tipos de estilo que elige cada autor y requiere
tiempo y dedicacion.

Adquirir conocimientos por medio del material de lectura.

Leer en la universidad es leer textos con un vocabulario mas complejo que otros. Los temas y la
redaccion también suelen ser de mayor complejidad.

Leer en la universidad es obtener conocimientos, comprender.

Para mi leer en la universidad, es hacer la suma de conocimientos de lo mas particulary elemen-
tal para asi, poder encarar lo que es mi carrera universitaria con todo lo que ello conlleva y todas
sus dificultades.

Asi como una persona en el dia a dia lee por gusto o para informarse, en la universidad, los es-
tudiantes leen para formarse y recibir conocimiento. La lectura universitaria es una herramienta
de conocimiento y desarrollo haciendo que avanzemos a través de los diferentes niveles acadé-
micos

Leer en la universidad significa interpretar, reflexionar, criticar y realizar una conclusion sobre el
texto.

En la universidad leemos en forma tal de entender lo que el autor quiso decir.

Leer en la Universidad es una actividad primordial para evitar el fracaso escolar. Leer incluye
otras actividades como interpretar, comparar, deducir, inferir, relacionar. Todos estos verbos con-
tituyen herramientas que el alumno debe incorporar para el éxito en la vida universitaria.

Creo que leer en este ambito académico es respetar los signos de puntuacién, comas de una
manera mas detallada y no pasarlo por encima.

Escribir en la universidad

14

Es la posibilidad de poder plasmar una clase y poder llevarla en forma de apuntes para poder
recordarla.

Plasmar los conocimientos adquiridos de manera correcta en funcién del nivel académico corres-
pondiente.

Es intentar elegir el mejor estilo o modo de sintaxis con la finalidad de hacer que el mensaje com-
plejo llegue de la manera mas entendible.

Para poder escribir mejor hay que leery para leer mejor hay que escribir.

El escribir en la universidad, es transmitir mediante la palabra escrita aquello que se adquirié por
conocimiento.

Para mi escribir en la universidad, es reproducir en palabras y de una manera masacadémica,
todo lo leido y escuchado de la exhortacion del docente en la aula de clases.

Cuando un tedrico escribe, esta moldeando el saber de los estudiantes. Cuando este es el que
tiene que escribir, estd tomando el mando en una tarea, con lo cual él mismo, algun dia, llegara
también a moldear saberes de otros.

Es volcar en una hoja de papel en forma clara y concisa los conceptos aprehendidos luego de
haber leido el texto del cual esos conceptos nos llegan.

Escribir en la universidad se puede dar en doscircunstancias. Cuando tomamos apuntes de un
profesor tratando de rescatar las cosas relevantes que explica o también escribir para estudiar,
tanto para afianzar lo que entendemos, como para recordarlo posteriormente y poder estudiar.

El escribir -> en lo que respecta en la universidad para mi que estoy estudiando, me sirve de mu-
cho puesto que sigo ciencias de la comunicacion y me va a aportar mucho en cuanto a mis faltas
ortograficas.

Escribir en la universidad sirve para desarrollar nuestros argumentos.
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3.a. Usted ha marcado sobre el texto las expresiones que consider6 mas significativas. Justifique

oralmente su relevancia explicando cémo esas expresiones dan cuenta de la vision de la lectura y la
escritura que expone cada estudiante.

3.b. Anote en los cuadros que siguen a continuacion las caracteristicas que distinguen la escritura en
la universidad.

3.c. Puesta en comun ¢Qué diferencias significativas aparecen cuando la lectura y la escritura se si-
tdan en el marco académico?

3.d. Compare estas esquematizaciones con las suyas propias (cfr. Actividadl.) y comente en el curso
las semejanzas y diferencias que considere mas reveladoras.

Leer en la
universidad

Escribir en
la
universidad

Actividad 4

Lea el siguiente fragmento de una conferencia a docentes dictada por el escritor y critico literario ar-
gentino, Ricardo Piglia, en la que relata su propia experiencia como lectory reflexione con sus compa-
fileros y el docente.

Para terminar, me gustaria contarle sobre el primer libro que lei. Yo tendria cinco afios, calculo,
porque mi abuelo estaba vivo todavia. Siempre lo veia leery eso me producia una especie de
fascinacion. Entonces, un dia fui, subi a una silla, agarré un libro de la biblioteca de mi abuelo y
me senté en el umbral de la puerta de mi casa. Nosotros viviamos en Adrogué, en una calle que
estaba muy cerca de la estacién. Aunque el barrio era muy tranquilo, la gente que venia de la Ca-
pital pasaba por la puerta de mi casa. Cada media hora, un mundo de gente que habia tomado el
tren. Evidentemente, yo me senté ahi para que los que pasaran me vieran leer. Y, desde luego, yo
no sabia leer. Pero estaba ahi sentado mirando ese libro para que vieran cémo leia y de repente
aparecié una sombra que me dijo que yo tenia el libro al revés. Y ahi esta el futuro mio: siempre
habra un critico que me diga que tengo los libros al revés. A veces imagino que fue Borges el que
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me dijo eso, que andaba por ahi en esa época. Porque, si no, ¢quién seria ese individuo al que
se le ocurrié decirle a un chico que tenia el libro al revés? Un criterio absolutamente particular de
darle a un chico una especie de leccion. Esa ha sido mi primera experiencia de lectura y ha sido
un gusto compartirla con ustedes

(Ricardo Piglia (2010), “Fragmento de una de las conferencias a docentes. Leemos a la misma veloci-
dad que en los tiempos de Aristételes”. P4gina 12, Radar, Domingo, 18 de julio de 2010. Disponible en
http://www.paginal2.com.ar/diario/suplementos/radar/subnotas/6329-1155-2010-07-18.html).

4.a. ¢Qué idea acerca de la lectura impulsé al pequefio Ricardo Piglia a exhibirse publicamente le-
yendo? ¢Cudl es la relacion que establece el texto entre lectura y poder, lectura y saber, y lectura e
interpretacion?

4.b. El fragmento confronta dos momentos en la historia de Piglia: su nifiez y su madurez, ¢qué tienen
en comun ambos momentos en relacion con el leer?

4.c. ¢Cual es la metafora que usa el autor para referirse a la libertad en la practica de la lectura y la
critica literaria?

4.d. Redacte un texto breve en el que exponga en qué resulta ejemplar el discurso de Piglia.

Este texto se retomaréa en la Actividad 20, Mod. Il del Cuadernillo.

Actividad 5

Esta actividad pone en juego diversas habilidades de lectura y escritura que se iran desarrollando a lo largo
del curso, por lo cual, aunque se comienza en el inicio del curso, se sugiere como Trabajo Integrador Final.

» Exponga brevemente (dos carillas) en un informe de investigacion, las caracteristicas que los
estudiantes atribuyen a la lectura y/o la escritura en la universidad.

e Se sugiere acotar el corpus de analisis a los escritos que acaba de trabajar en las actividades 1,
2y 3,y se sugiere acotar el corpus de referentes bibliograficos a los textos de este mismo cua-
dernillo. En caso de incorporar bibliografia extra, consulte con su docente-tallerista.

» La produccion de este informe reviste especial interés dado que no sélo pone en juego habilida-
des de lectura y escritura académicas sino también -y sobre todo- habilidades autorreflexivas
sobre la propia practica.

 Dado que la escritura de un texto y su interpretacion dependen intimamente del conocimiento y
control de los procesos socio-semioticos propios de cada género discursivo, es facil comprender
por qué la falta de dominio de estos géneros implica la falta de dominio de las operaciones a las
gue estd asociado (Silvestri, 1998). Por eso, a continuacion, se ofrece una caracterizacion del
género Informe. Al final de la misma, también encontrard un punteo de recomendaciones para
comenzar con la escritura del mismo.

 Encontrara ejemplos de Informes producidos por estudiantes entre los Anexos.

 Encontrara otras precisiones en la entrada Informe del Glosario de este Cuadernillo.

1.1.2. El informe cientifico-académico.

Caracteristicas generales

Los informes son discursos que se sitllan dentro de un campo especifico de la vida social: la comuni-
dad cientifico-académica. Tienen el objetivo de producir y socializar el conocimiento dando a conocer
los resultados de un estudio o una investigacion a los miembros de dicha comunidad o divulgandolo
entre el pablico general.

El informe, como cualquier otro género académico, vehiculiza no solamente informacion disciplinar
especifica, sino que, ademas, se asocia a practicas sociales propias de cada comunidad, lo que contri-
buye a construir la identidad discursiva de sus autores en tanto sujetos académicos. La particularidad
de géneros de investigaciéon como los informes, monografias, las tesinas, tesis, etc. es que no sélo
sirven para comunicar una informacion, sino también, para que un evaluador u otros miembros de
la comunidad cientifico-académica puedan controlar los conocimientos adquiridos por el estudiante/
investigador en el marco de una institucion.
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El objeto de estudio puede ser algo material (la célula, una enzima), un proceso (exclusién, inflacion,
cambio social, cambio climéatico), algo abstracto, una nocién o un conjunto de discursos seleccionados
con un criterio (relevamiento bibliografico sobre una cuestion, conjunto de articulos especializados so-
bre una tematica; corpus de textos producidos por estudiantes universitarios; relatos cinematograficos
de una época o de un director, discursos politicos, noticias, entre otros).

En términos de Bottay Warley (2007):
El informe universitario es un simple esbozo o ensayo provisional a propésito de un fenémeno
también simple y limitado, con una exposicién sintética, muy diferente del verdadero trabajo de
“investigacién de campo” o de “investigacion de laboratorio”. Consiste en describir una situacion
real de cualquier fendmeno natural o cultural, hechos que interesan a diversas disciplinas cien-
tificas. (...) El informe consiste esencialmente en una descripcién de los fenédmenos observados
y una interpretacion de ellos en términos del conocimiento teérico con que cuenta el alumno”.
En la elaboracion de este tipo de trabajo el alumno aprende a observar con atencién, a depurar
y recoger datos de la realidad, a ordenarlos y a aplicar las nociones tedricas adquiridas en la
interpretaciéon sistematica de los hechos. También, contando con una buena guia, aprendera a
plantear una investigacién de campo o de laboratorio mucho mas compleja e importante, cuya
realizacién necesita mayor informacion y experiencia cientificas y técnicas descriptivas, estadis-
ticas o interpretativas mas rigurosas.
Debe estar encabezado por una introduccion breve que incluird la explicitacion del interés des-
pertado por el fenédmeno que se observa y se describe, los limites de la descripcion y la enume-
racion de las fuentes informativas e instrumentos de que se ha dispuesto, lo mismo que el plan
de observacién que se ha seguido. El cuerpo del informe debera exponer objetiva, clara y orde-
nadamente todo el conjunto de fendmenos observados indicando los elementos que intervienen
en ellos y las circunstancias en que aparecen (...). De este modo, el lector podra informarse (...).
En una ultima accién el informe debera brindar, con cierta prudencia, las conclusiones que se
desprenden de los materiales informativos ofrecidos (...).

Los procedimientos retéricos utilizados en la redaccion de un informe se vinculan a operaciones se-
mio-cognitivas ligadas a la construccion de conocimiento. Las principales son: informar (aportar datos);
describir (detallar las propiedades del objeto estudiado, caracterizarlo); explicar (clarificar las cuestio-
nes problematicas), argumentar (justificar aportando pruebas, convencer a través de fundamentos).
Asimismo, son operaciones semio-cognitivas desplegadas en los informes: jerarquizar la informacion,
dividir en partes el texto seguin criterios tematicos, distribuir la informacion de manera significativa
y ordenada; enumerar, seriar lo datos relevados; definir los conceptos disciplinares, reformularlos,
remitirlos a los autores y paradigmas tedricos correspondientes; discutir nociones, afirmaciones y ar-
gumentaciones de distintos autores; establecer relaciones (de comparacién, oposicidon, causalidad y
consecuencia, etc.); ejemplificar; generalizar; extraer conclusiones; entre otras.

La situacion de produccion del informe se da en el marco de una institucion académica o cientifica.
Aunque dicha comunidad supone un auditorio bastante amplio, los participantes méas habituales del
intercambio son dos: el emisor (investigador/estudiante) y el destinatario (evaluador/profesor). No obs-
tante, esta escena enunciativa efectiva, hay otra escena que simula que el destinatario no sabe y hay
gue explicarle. Es en este punto donde el enunciador debe poner en obra todos los recursos nece-
sarios para lograr una exposicion clara y convincente. Este planteo enunciativo implica una relacion
asimétrica entre uno que evalla, es experto y tiene un rol institucional de mayor jerarquia y otro que
sera evaluado, lo que en términos de Eliseo Veron (1985) se entiende como un contrato de lectura de
tipo pedagdgico.

A continuacién, vamos a distinguir dos clases de informes: el informe de lectura y el informe de
investigacion. Ambos son géneros expositivos que combinan la descripcion y la explicacién con la
funcién informativa (dominante) y la argumentativa.

Informe de lectura

El informe de lectura consiste en la exposicion de un tema a partir de un corpus bibliografico dado. Es
un discurso explicativo-descriptivo sobre otros discursos, generalmente, argumentativos. Se trata de
un género discursivo frecuente en la vida académica, relacionable con otros que implican la predomi-
nancia de la secuencia expositivo-explicativa como la clase oral del profesor o de los estudiantes, o
como los textos producidos a partir de consignas de examenes y parciales universitarios que exigen
el desarrollo de una respuesta relativamente extensa. Desde el punto de vista did4ctico, suele estar
destinado a una evaluacion de habilidades de lectura y de escritura. El entrenamiento en la produccién
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de informes de lectura podria considerarse un camino hacia la monografia (género de amplia demanda
en toda la educacion superior de grado y posgrado) en la que predomina la secuencia argumentativa.

Se defini6 al informe de lectura como un género académico consistente en la exposicion de una lectura
critica a partir de un corpus textual dado. En funcién de dicho propdésito, combina la dimensién informa-
tiva con secuencias descriptivas y explicativas y, también, argumentativas. En efecto, desde el punto
de vista comunicacional, el informe es un género destinado a “desarrollar la informacién (asociado a la
funcion informativa y, por lo tanto, propio del tipo textual expositivo) y fundamentar la proposicidn inicial
(asociado a la funcion y al tipo de texto argumentativo)” esto es, “desarrollar la informacién por medio
de un mecanismo probatorio que fundamente la proposiciéon inicial” (Bosio, 2005: 316).

Ahora bien, la informacion corresponde a la funcién referencial o denotativa del lenguaje (Jakobson,
1960) y esta orientada a dar conocimiento acerca del tema de referencia. En este sentido, un primer
estadio del conocimiento que aporta el informe esta referido a la transmision y codificacion de datos o
conceptos. Pero, el conocimiento no surge de la sola adicion de datos. Es preciso establecer vinculos
pertinentes entre estos para establecer relaciones de sentido. La informacion constituye entonces un
segundo estadio del conocimiento donde los conceptos se encadenan en enunciados. Mas aun, para
construir un conocimiento consistente y coherente, dichos enunciados deben estar articulados argu-
mentativamente. El despliegue argumentativo se da a través de inferencias (relaciones causativas,
consecutivas, adversativas, condicionales, etc.). Desde estos fundamentos, podemos afirmar que el
informe de lectura no consiste en una mera adicién de informacion; debe adoptar, en cambio, una
orientacion argumentativa que organice y dé un sentido global coherente a los contenidos.

Con respecto a la dimensién explicativa, dominante en el informe de lectura, vale aclarar que informar
no es lo mismo que explicar. El texto informativo, como fue sefialado arriba, no tiende a demostrar nada
(simplemente transmite datos); en cambio, una explicacién tiene fines demostrativos y debe ser con-
vincente. Esto es asi porque el punto de partida de una explicacién es -implicita o explicitamente- una
pregunta o problema (¢, por qué?, ¢como?) a la que se responde con una exposicién en cuyo desarrollo
se esclarece una pregunta inicial.

Recordemos la estructura prototipica de la explicacién: 1) un marco que presenta el tema a tratar
(supongamos, los problemas de escritura en los estudios superiores); 2) el planteo de la pregunta-pro-
blema (¢,qué implica escribir en la universidad?, ¢Qué quiere decir que “los problemas de escritura se
resuelven escribiendo”?); 3) la respuesta (desarrollo de la explicacion a partir de una o mas fuentes de
lectura (corpus) que se analizan y comparan), y 4) la conclusién (evaluacién final, cierre).

La estructura de un informe de lectura consta de las siguientes partes:

1) Titulo: El titulo es una construccién nominal (sustantiva). Supone una operacién resuntiva funda-
mental ya que conceptualiza aquello de lo que se tratara, en uno o dos enunciados (titulo-subtitulo).
Desde el punto de vista cognitivo, la operacion de titulacion es de suma importancia ya que el enuncia-
dor debe dar cuenta del contenido global del texto, orientando asi al lector en su actividad interpretati-
va. El titulo suele tener un caracter mas general y el subtitulo, mas especifico.

2) Introduccidn: En un texto académico, los parrafos de introduccion y conclusién son sumamente
importantes y requieren de una cuidadosa elaboracion. La introduccién cumple distintas funciones. En
primer lugar, ubica al lector en el tema. Esto supone una definicion del objeto de estudio y una justifica-
cion de su interés (¢ por qué este tema en esta ocasion?). En segundo término, la introduccion anticipa
el punto de vista que se defiende o la pregunta que funciona como punto de partida y que justifica todo
el desarrollo explicativo/descriptivo/argumentativo posterior. Esta informacion debe ser dosificada con
mucha prudencia, es decir, debe ser suficiente como para suscitar la atencién del lector, pero no méas
de la necesaria, como para sostener su atencion paso a paso, hasta el final. La introduccion también
debe dar cuenta de los objetivos (¢cual es el propdsito de este informe?) y del marco teérico-meto-
dolégico que se adoptara para llevarlos adelante (¢cuales son los modelos teéricos que sostienen el
enfoque adoptado? y ¢cudles son los pasos a seguir en el analisis?).El marco tedrico-metodologico
debe ser adecuado y su eleccién debe fundamentarse. Este aspecto es de suma importancia ya queda
cuenta del valor cientifico/académico del trabajo y es lo que distingue un informe cientifico académico
de cualquier otro discurso que parte del sentido comun.

3) Desarrollo: El desarrollo no consiste en resumir sin mas el contenido de los textos del corpus de
lectura sino una cuidadosa descripcién y andalisis de las fuentes. La seleccion de los datos relevan-
tes y la interpretaciéon que se le asigna a los mismos tienen que guardar una estrecha relacion con
el tema propuesto (es importante acotarlo, evitar digresiones y desvios). Por tratarse de un discurso
descriptivo-explicativo sobre un corpus de textos -generalmente- argumentativos, es preciso ser muy
cuidadoso en la identificacion de los puntos de vista expuestos por los enunciadores que aparecen en
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los textos del corpus. Una vez identificados los puntos de vistas o hipétesis, es preciso analizarlos cri-
ticamente, confrontar unos con otros y extraer conclusiones. El desarrollo del informe requiere el con-
trol de distintos procedimientos retéricos que tienen el proposito no solamente de esclarecer un tema
sino también de conseguir la aprobacion del evaluador. Entre estos procedimientos, se encuentran las
distintas estrategias explicativas (la descripcion, la clasificacion, la definicion, la parafrasis, la reformu-
lacién, la ejemplificacion, la analogia, el resumen, etc.) y argumentativas (la justificacion, la conexién
implicativa (causa-consecuencia, condicion, etc.), la cita de autor, la confrontacion de ideas, el ejemplo,
etc.). Las técnicas explicativas y argumentativas son multiples, variadas y a menudo es dificil discernir
si un mismo recurso esta asociado exclusivamente a la funcion explicativa o a la argumentativa.

4) Conclusion: La conclusion es una deduccion légica, es decir, que se sigue de los datos o asercio-
nes presentadas previamente. En este tramo del informe se confirma que la hip6tesis o pregunta inicial
han sido demostradas o explicadas. Con ese fin, se hace una recuperacion de las premisas principales
y una exposicidn de sus consecuencias teoéricas, practicas o de otra indole, en un encadenamiento
I6gico. Algunos lexemas caracteristicos del tramo conclusivo son, por ejemplo: en este informe se ha
cumplido con el objetivo de; se han establecido relaciones entre; se han descripto X, Y /se ha contras-
tado P, Q / se ha constatado que / Por lo tanto R/ De estos fundamentos se sigue Z

5) Bibliografia: Mencién, al final del texto, de las fuentes que han sido consultadas y cuya relaciéon con
el analisis se pueda efectivamente mostrar. Forma parte de las convenciones de la comunidad cienti-
fico-académica citar las fuentes bibliograficas mencionadas -directa o indirectamente- en el informe, y
hacerlo segln las normas de citaciéon vigentes (por €. normas APA).

Para terminar, dos rasgos de estilo caracteristicos del informe de lectura son la tendencia a la objetivi-
dad y la precision. Vale decir que, a diferencia del ensayo (género en el que el escritor cuenta con con-
siderable libertad para comentar los temas), el informe produce borramiento enunciativo para provocar
un efecto de objetividad y suele ser muy reticente con respecto a la emision de juicios o valoraciones
subjetivas explicitas. Esto no significa que el informe no demande la puesta en escena de un lector
agudo, activo frente a los textos que analiza. Antes bien, el enunciador de un informe de lectura se re-
presenta como un lector que se compromete con lo que lee, pero que lo hace criticamente, “pensando
bien”, fundamentando su posicién con estudio, con observacion meticulosa y sistematica. Siguiendo a
Hall, el enunciador puede adoptar tres posturas: 1) avalar la perspectiva de los textos que aborda (lec-
tura hegemdnica o dominante); 2) aceptarla en términos generales, pero discrepar en algunos puntos
(lectura negociada) o 3) oponerse frontalmente (lectura de resistencia).

En sintesis, el informe de lectura es uno de los géneros en los que se puede comunicar un proceso
integrador de varias fuentes de lectura. El trabajo realizado consiste en comunicar una lectura critica,
en explicar e interpretar los sentidos observados sistematicamente sobre un corpus textual dado. Se
trata de exponer por escrito los resultados de la confrontacion de fuentes consultadas en base a una
serie de ejes comunes. Asi, se puede definir el informe como un texto explicativo-descriptivo sobre tex-
tos argumentativos. El redactor del informe interviene sobre textos y con sus comparaciones y andlisis
reconstruye, al menos en parte, un campo discursivo en el que se distinguen diversas posiciones sobre
un tema o problema. Con ese fin, se apoyara en otras lecturas (corpus bibliografico de referencia).
De aqui, la relevancia en el entrenamiento en estrategias explicativas y argumentativas de lectura y
escritura.

Informe de investigacién

Llamamos investigacion al proceso que aplica el método cientifico para obtener informacién. Se trata
de una actividad de blsqueda de conocimientos reflexiva y sistematica (Arnoux et al., 2009: 244). El
informe de investigacion es una clase de discurso que expone los resultados de dicho proceso ante la
comunidad cientifico-académica.

En tanto género académico propio de la investigacion cientifica, se da como parte de un proceso de
investigacion que comienza con un proyecto inscripto generalmente en un dominio de conocimiento
dependiente de un programa institucional (en universidades, carreras, catedras, academias, biblio-
tecas, laboratorios, organizaciones o institutos dedicados a la produccién de conocimiento). Desde
el punto de vista discursivo, conforma una cadena genérica con el proyecto de investigacion que lo
precede y suele estar sucedido por otros discursos y publicaciones como la presentacion de avances
en congresos y foros académicos, articulos especializados, notas, resefias o entrevistas en revistas y
blogs cientificos, etc.
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En su modalidad mas formalizada, segun Bosio: “El informe de investigacion es, por lo tanto, un docu-
mento escrito que tiene el propdésito de comunicar informacion para ser evaluado por un jurado dentro
de un marco institucional. Hace referencia a la investigacion llevada a cabo por su autor o autores,
aporta los datos necesarios para la efectiva comprension de la misma, explica los métodos empleados
y propone soluciones y explicaciones para el hecho tratado” (Bosio, 2005: 305).

En cuanto a su estructura, sigue la composicion caracteristica de la mayoria de los discursos cientifi-
co-académicos: 1) introduccion: planteo del problema y la hipotesis de trabajo, objetivos, fundamen-
tacion de la importancia del tema y metodologia utilizada (de esta depende el valor cientifico de la
investigacion); 2) desarrollo: cuerpo del trabajo, exposicion de los pasos del proceso de investigacion;
3) conclusion: exposicion de los resultados que se siguen del estudio. Las conclusiones transforman el
caracter hipotético o conjetural de la proposiciéon o pregunta inicial en una verdad demostrada a través
de deducciones logicas o de la experimentacion. Suele incluir también las proyecciones del tema en
futuras investigaciones; 4) bibliografia, anexos, gréficos, etc.

En lo que respecta a su composicion, el informe combina la funcién informativo-comunicacional domi-
nante con la funcion persuasiva: “Por medio del informe, el investigador tratara de agotar los recursos
disponibles para que no queden dudas acerca de su trabajo de investigacion y para conducir al lec-
tor-evaluador hacia una evaluacion positiva” (Bosio, 2005: 306). “En cuanto a los rasgos de estilo, hay
preferencia por una enunciaciéon impersonal, en 3apersona 0 voz pasiva con ‘se’, lo que produce una
suerte de efecto de objetividad. Y dado que se trata generalmente de una comunicacién entre exper-
tos, se requiere precision al referir los datos y un Iéxico disciplinar especifico” (Bosio, 2005:; 318).

Bosio (2005) establece distintos criterios de clasificacion de informes relacionados a) con el investiga-
dor (de iniciacién a la investigacion, de perfeccionamiento y de carrera); b) con el estado de la investi-
gacion (de avance -los que presentan un estado parcial de la investigacion- y final -que da cuenta de
una investigacion concluida) y 3) individuales (investigador) o grupales (de equipo).

El punto de partida de un informe es siempre un problema tedrico o empirico que necesita resolucién
0 una hipotesis que necesita demostracién. El modo de expresion es el planteo del problema, bajo la
forma de una pregunta o hip6tesis de investigacion, seguida de un discurso razonado que ofrece una
explicacion en respuesta a la pregunta o conjetura inicial. Arnoux et al. ofrecen ejemplos de preguntas
de investigacion en un trabajo que versa sobre una encuesta realizada a cursantes sobre estudios
superiores: “¢hay muchos alumnos de escuela media que intentan continuar sus estudios?, ¢ por qué
desean continuar o concluir sus estudios?, ¢tienen dificultades al ingresar al nuevo ciclo?, ¢ cuales son
las dificultades mas habituales?” (Arnoux et al., 2009: 243-244).

En el &mbito académico se responde a las preguntas, no desde la creencia, la opinién ni del sentido
comun sino con respuestas fundamentadas. Esto no significa que el conocimiento aportado por el
informe tenga caracter objetivo, sino que sea verificable; esto es, validado segun los métodos y herra-
mientas de investigacion propios de la comunidad cientifico-académica.

El recorte del fenédmeno a investigar es a lo que se denomina objeto de estudio, muestra o corpus. Di-
cho objeto puede ser sometido a una multiplicidad de técnicas de investigacion, las que, sin embargo,
se reducen a dos grandes grupos: cualitativas y cuantitativas. Ambas suelen combinarse. El analisis
cuantitativo es el que obtiene datos que pueden expresarse por medio de cantidades, por ejemplo, la
encuesta, el estudio de casos o cualquier muestra de la que se pueda extraer informacién cuantifica-
ble. Con una encuesta bien administrada pueden extenderse las conclusiones del caso a la totalidad
de la poblacion. Por ejemplo, en el informe aportado por Arnoux et al. (2009) una de las conclusiones
a las que se arriba es que “el 90% de los alumnos desea continuar sus estudios (poblacién general)
pero sélo 83% en el caso de los alumnos de nivel socioecondmico bajo”. El andlisis cualitativo, por su
parte, se basa en la observacion de datos de indole no cuantificable. Las técnicas de recoleccion de
informacion focalizan las propiedades, caracteristicas, rasgos especificos y distintivos de un fenémeno
y las somete a procedimientos de descripciéon y comparacion.

Finalmente, el informe de investigacion estad destinado a la discusiéon y validacion de sus postulados
por parte de los miembros de la comunidad. Esto se realiza en diferentes foros e instancias de revi-
sidbn y evaluacién. Este intercambio muestra nuevamente la complementacion de las dimensiones
informativa y la argumentativa: “Con respecto a la funcién comunicativa, el informe, al igual que toda
clase textual, no es privativo de una Unica funcién. Primordialmente, se caracteriza por ser un texto
gue transmite informacion original y que genera un nuevo conocimiento, con el objeto de ser evaluado
positivamente, lo que implica una co-funcidén argumentativa” (Bosio, 2005: 319).

Este circuito retérico da muestra de la construccion colaborativa propia del conocimiento cientifico don-
de no prevalece la palabra dogmatica del investigador ni sus opiniones individuales, sino un sistema
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comunitario de validaciéon que incluye tanto la critica externa como la autocritica. De hecho, el progreso
de la investigacion no es lineal y es por eso que, en un ejercicio autocritico, el informe suele exponer
también las dificultades atravesadas en el curso de la investigacién. Esta resulta una informacién muy
importante para otros investigadores, los que veran allanado el camino para no incurrir en los mismos
errores.

Recomendaciones para la realizacion del informe de investigacion:

Ante todo, planifique la actividad de escritura. Elabore su plan de trabajo o plan textual (Cfr. sec-
cion 3.3.1 de este cuadernillo) para entregar por escrito al docente, en una fecha acordada: anote
las actividades a realizar, organice el tiempo que le llevara la tarea, seleccione los materiales de
analisis (corpus) y de lectura (bibliografia)3. Luego desarrolle un esquema global en un plan de
texto (superestructura o partes).

Recuerde que la superestructura de un discurso expositivo académico sigue el siguiente esque-
ma: introduccion, desarrollo y conclusion:
-En la introduccion, presente claramente al lector el tema a tratar (su objeto de estudio) y
cual es su objetivo (propédsito al abordarlo)4. Aclare la metodologia a utilizar (los pasos a
seguir, por ejemplo, para este caso, si se usarad la metodologia de andlisis del discurso, el
subrayado de términos-clave, la busqueda de semejanzas y diferencias, el cruce de infor-
macion, la clasificacion, etc.).
-En el desarrollo retome los datos recogidos del corpus (las expresiones, los argumentos
gue los estudiantes han vertido sobre la lectura y la escritura académica); sefiale por qué
resultan significativos; realice un cruce de informacion para establecer si hay una vision
homogénea o si hay distintas visiones; clasifique las concepciones de los estudiantes en
distintos grupos segln las representaciones que hagan del tema y describalas con sus
propios términos.
-En la conclusion esclarezca qué implica leer/escribir en la universidad segin los datos
observados. Contextualice. Resuma claramente los datos mas significativos que arrojo el
andlisis (suele ayudar, realizar un punteo como paso previo) y considere qué se puede
inferir de lo anterior.

Respecto de los elementos paratextuales, el informe debera ser encabezado por una caratula
con el titulo, los datos de autoria e institucionales y al final, exhibir el listado alfabético de la bi-
bliografia de referencia (cfr. Mod. IlI- parte 3.6 de este Cuadernillo).

Sugerencias para el momento de escritura:

Contemple la situacién comunicativa y las normas del género.

Cuide la coherencia y la progresion tematica del texto.

Evite el uso de expresiones correspondientes al registro oral.

Léxico: uso adecuado de nociones en el marco de los modelos tedricos correspondientes.
Refiera correctamente las citas y fuentes bibliogréficas.

Y, por favor, considere al lector: no deje en sus manos la labory responsabilidad de atar los cabos
sueltos que usted ha dejado en el texto.

Para que tome conocimiento del género discursivo, en el anexo encontrara los informes de Ca-
denazzo, Fiorella; Jaico, Emma; Morel, Carolina y de Maria Belén Ramoa. Se trata de materiales
producidos por estudiantes de esta Universidad para los Talleres de Expresién Oral y Escrita |y
Il.

3 La bibliografia es un respaldo imprescindible del analisis en los discursos cientificos y académicos. Podra seleccio-
narla entre los textos de este mismo cuadernillo con la gufa del docente o tomar otra bibliografia ad hoc sugerida por él.

4 ATENCION: No confundir ‘objeto’ (el fenémeno a observar, por ej. Las representaciones que los estudiantes tienen de
la lectura / escritura académica) con 'objetivo' (a qué apunta su andlisis, por ej. A describir, analizar, clasificar, comparar,
contrastar, demostrar, etc.).
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Requisitos formales de presentacién:

 En el encabezado del informe deben constar los siguientes datos:

e Titulo, datos del estudiante (nombre y apellido, N° de libreta / DNI), curso y nombre del docente
a cargo de la asignatura, fecha.

 Elinforme seréd individual. Se entregara en la fecha acordada por el docente del taller con la po-
sibilidad de una reescritura.

» Papel tamafio A4 o carta, hojas abrochadas y numeradas.
e Letra Arial 10, interlineado a doble espacio y con margenes de 3.5 mm.

* La extension del informe sera no menor a 2 (dos) carillas ni mayor a 3 (tres). El exceso de pa-
ginas sera considerado como un error de atinencia o focalizacién y podra acarrear una baja del

puntaje.

» Las referencias bibliograficas deberan anotarse segun las normas del método APA -American
Psychological Association- (cfr. Mod. lllI- seccidon 3.6 de este Cuadernillo).
Ejemplo:

Para las citas en el cuerpo del texto:

» “La experiencia nunca habla por si misma. El lenguaje que le ponemos determina su significa-
do” (Giroux, 1997: 29).

Y para referencias bibliograficas al final del texto (ordenadas alfabéticamente):

» Giroux, Henry (1997), Cruzando limites. Trabajadores culturalesy politicas educativas. Barce-
lona, Paidds.

» Bajtin, Mijail (1982), “El problema de los géneros discursivos” en La estética de la creacion
verbal. México, Siglo XXI.

1.2. La lectura en la Universidad

Los textos que circulan en los ambitos académicos, como las Universidades, se caracterizan por ha-
ber sido escritos por especialistas y se dirigen a lectores que también son especialistas o, al menos,
tienen determinados saberes sobre el tema. Esta caracteristica de los textos académicos, es decir, la
construccion de un enunciatario experto (Cfr. Enunciatario en Glosario), dificulta el proceso de lectura,
fundamentalmente cuando iniciamos una carrera universitaria, dado que en dichos textos se presu-
pone el conocimiento de un vocabulario técnico, de autores y corrientes, de todo un estilo académico
de escritura. Los textos que circulan mayoritariamente en la escuela secundaria, en cambio, estan
destinados a estudiantes, los manuales escolares son un buen ejemplo. En este ultimo caso, si bien
también son escritos por especialistas, se dirigen a quienes estan en proceso de aprendizaje y no dan
por presupuestos saberes, sino que los explicitan. Por ello, es natural que, en la transicion de la es-
cuela secundaria a los estudios superiores, la lectura de textos académicos sea percibida como algo
complejo, tanto por los estudiantes como por los profesores.

A continuaciéon, vamos a desarrollar algunas herramientas para abordar la lectura de los textos acadé-
micos.

1.2.1 Paratexto

El paratexto (cfr. 3.6) es una guia de lectura, es decir, nos permite antes de leer todo el texto, saber
el tema que sera desarrollado, datos del o los autores (disciplina de los mismos, si son expertos), las
condiciones de produccion del texto (cuando y donde fue escrito), para quiénes esta destinado, entre
otros. A partir de estos datos, hacemos hip6tesis de lectura que luego de leer el texto seran confirma-
das o rectificadas. En la universidad, en general, los profesores cuando exponen un tema en clase
introducen el tema a partir de la presentacion de los autores desde los cuales se abordara el mismo,
el momento en el que escribieron el texto, desde qué perspectiva analizan la problematica, como se
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posicionan respecto de otras teorias. Entonces, es necesario tomar apuntes de tales de datos o bien,
buscarlos en el caso de realizar lecturas autbnomas.

Es muy importante la lectura del paratexto, porque se espera que los estudiantes en la universidad
den cuenta de los autores, del momento y el lugar en que escribieron, de su perspectiva de analisis,
ademas de los contenidos en cuestién.

Veamos los siguientes ejemplos de paratextos:
a) b)

CrisiimPeriiUfosi Libé r,e S e
INDQCSICNQOS clel Parice

CD«C40N<S OtEItSCO

c)
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Actividad 6

De acuerdo con estas tapas, sefalen qué libro serd de literatura, cual de divulgacion cientifica y cual
de autoayuda. Fundamenten su respuesta con datos del paratexto.

1.2.2 Caracteristicas generales de los textos académicos
Entre las caracteristicas generales de los textos académicos, podemos destacar las siguientes:

e uso de términos técnicos, especificos de cada disciplina. La terminologia técnica es una
elaboracién conceptual extremadamente fijada y precisa. Dado que los términos técnicos se
emplean en las disciplinas, son expresiones que, o no aparecen en el vocabulario de la lengua
comun, o adoptan un significado distinto, propio de la especialidad. (cfr. 1.2.2), por ejemplo:

La actividad cognitiva del lector sobre el texto ha sido destacada por la mayoria de los modelos
sobre comprension lectora. El significado de un escrito no es inmanente a este sino que depende
de lo aporta el lector (su propdsito de lectura y conocimientos sobre el tema).

 inclusion de referencias y bibliografia (cfr. 3.6.1), como la que sigue:

Esta actividad es una adaptacion de la llevada a cabo por una profesora universitaria australiana, quien
-a su vez- refiere que latomo prestada de un colega inglés (Summers, 1999).

e« presencia de conectores y marcadores discursivos (cfr. 3.5.2.2). Por ejemplo:

Entonces, ¢como fomentar que los alumnos lean, varias veces, un mismo texto? ¢Cdémo favorecer que
esto ocurra durante las clases y no la semana anterior al examen? Cada relectura es diferente a las an-
teriores, dado que lo que un lector comprende e integra a su conocimiento sera utilizado en las lecturas
posteriores para dar sentido al mismo texto. Es decir, que las segundas o terceras lecturas permiten
al alumno recortar otros significados del escrito segln sus nuevos marcos interpretativos, formados a
partir de lo comprendido previamente. Por ello, este afio he incorporado una propuesta que favorece la
recursividad en la lectura: elaborar resimenes sobre lo leido para ser usados en el examen final.

(Carlino, 2003)

 Presencia de polifonia (cfr. Polifonia en el Glosario y 2.8.3.2 Enunciados referidos directos e
indirectos). Este concepto hace referencia a la inclusion de otras voces en un enunciado, ade-
mas de la del enunciador. Estas voces pueden aparecer como citas de otros textos, pueden ser
atribuidas a otros enunciadores, o bien, pueden ser voces colectivas no atribuidas a nadie en
particular, sino de manera generalizada. En los casos de polifonia, el enunciador no asume la
responsabilidad discursiva por lo dicho. Veamos algunos ejemplos:

Kintsch (1998) establece una diferencia entre recordar un texto y aprender del texto. Para el
autor, es posible recordar un texto sobre la base de una lectura superficial, lo que permite para-
frasearlo o resumirlo, en cambio, aprender del texto implica una comprension mas profunda, de
manera de que se pueda usar la informacién extraida del texto en nuevos ambientes de manera
productiva.

(Neira Martinez, 2015)
En el ejemplo anterior, el enunciador trae la voz de Kintsch de modo indirecto, es decir, mediante una
paréafrasis (cfr. 2.8.3.2 Enunciado referido indirecto). En el ejemplo que sigue, en cambio, el enunciador
incluye la voz de Bajtin de modo directo (cfr. 2.8.3.2 Enunciados referidos directos)

» Bajtin llega a relativizar la idea de que la comprensiéon de los elementos repetibles del sistema
de la lengua no signifique, todavia, un encuentro con lo nuevo, y afirma: “La comprensiéon de
cualquier obra escrita en una lengua bien conocida (incluso la materna) siempre enriquece
también nuestra comprension de la lengua determinada en tanto que sistema” (1995:303)
(Aran, 2006 )

 En el ejemplo que sigue, el enunciador usa las comillas para marcar su distancia critica con una
voz que no atribuye a nadie en particular, una voz colectiva con la que no acuerda:

En mi caso, este libro me atrapa porque me parece tan igualmente vital entender por qué algunos
ciudadanos o habitantes quedan marcados como “diferentes” respecto del conjunto, a pesar de
la infinidad de cosas compartidas con colectivos mayores, como explicar por qué se persevera
en negar especificidades de ciertos grupos que son claro sintoma de historias particulares.

(Gandulfo, 2007)
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Todas estas caracteristicas construyen el enunciador (cfr. Enunciador en el Glosarlo), es decir, la
imagen discursiva del que habla, en la medida que muestran que sabe, que ha leido, si es critico
0 no.

Actividad 7
7.a Lean el paratexto del texto que figura a continuacion y sefialen los elementos paratextuales.
7.b ¢Cual es el tema que sera desarrollado en el texto?

7.c ¢Qué datos de la autora y de las condiciones de produccion (donde y cuando fue escrito) se ofre-
cen?

7.d Consulten el género discursivo Ponencia en el Glosario.
7.e ¢A quién esta destinado este texto? Justifiquen su respuesta con datos del paratexto.

7.f Lean el texto completo y luego resuelvan las actividades que figuran a continuacion.

Leer textos cientificos y académicos en la educacion superior: Obstaculos y bienvenidas a una
cultura nuevab

Paula Carlino6 CONICET - Argentina

Resumen

Con el propdsito de comprender algunas razones de las dificultades de lectura de buena parte de los
alumnos universitarios (dificultades que sus docentes reconocen), analizo los elementos intervinientes
en la lectura bibliografica requerida en los estudios superiores. Las ideas que planteo se basan en
las nociones que aportan las corrientes denominadas “Nuevos estudios sobre las culturas escritas”,
“Alfabetizaciones académicas” y “Escribir y leer en las disciplinas”, y en mi experiencia como docente
e investigadora, que me ha llevado a poner a prueba un conjunto de situaciones didacticas en las cien-
cias sociales, para favorecer la lectura en el nivel superior. Sostengo que es preciso reconceptualizar
lo que esta en juego cuando los alumnos se enfrentan a comprender los textos que propone la uni-
versidad. La tesis central de mi trabajo es que no se trata solamente de que ellos llegan mal formados
de sus estudios secundarios previos; se trata de que al ingresar a la formacion superior se les exige
un cambio en su identidad como pensadores y analizadores de textos. Los textos académicos que
los alumnos han de leer en este nivel educativo suelen ser derivados de textos cientificos no escritos
para ellos sino para conocedores de las lineas de pensamiento y de las polémicas internas de cada
campo de estudios. Son textos que dan por sabido lo que los estudiantes no saben. Asimismo, en la
universidad se les suele exigir pero no ensefiar a leer como miembros de las comunidades discursivas
de sus respectivas disciplinas. Es el caracter implicito -tanto del conocimiento contenido en los textos
como de las practicas lectoras, que los docentes consideran naturales (y no culturales)- lo que plantea
obstaculos al desempefio de muchos estudiantes. Se propone que los profesores hagan conscientes
para si mismos las caracteristicas de los textos y de la nueva cultura a la que aspiran los estudiantes,
y que también expliciten estos dos saberes tacitos frente a los alumnos. Para ello, precisan, a su vez,
el apoyo de sus instituciones porque hacerlo no resulta natural sino que implica profundos cambios en
la cultura docente e institucional.

Palabras Clave: Culturas lectoras, cédigos cognitivos, Lectura compartida.

5 Este articulo fue presentado como ponencia invitada en la mesa redonda “La lectura de textos cientificos y profesiona-
les en el nivel terciario y universitario”, 6° Congreso Internacional de Promocién de la Lectura y el Libro, Buenos Aires,
2-5 de mayo de 2003.

6 Doctora en Psicologia. Miembro de la Carrera de Investigador Cientifico y Técnico del CONICET (Consejo Nacional
de Investigaciones Cientificas y Técnicas de la Republica Argentina), con sede en el Instituto de Linglistica de la Uni-
versidad de Buenos Aires. E-mail: paulacarlino@ yahoo.com
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Introduccion:

Para analizar como suele entenderse la lectura en la educacién superior, me apoyaré en un comen-
tario, realizado en un transporte colectivo, por quien parecia ser una profesora del nivel secundario,
acerca de sus alumnos:

“Si [los alumnos] tienen lectura comprensiva, no deberian tener problemas con el texto.”

Esta idea, que aqui aparece en boca de una docente, es una creencia muy difundida entre nosotros.
No obstante, voy a cuestionarla. Cuestionaré el supuesto de que la lectura sea una habilidad béasica y
transferible, adquirida de una vez y para siempre, que sirve para entender cualquier texto que caiga en
nuestras manos. Debatiré a favor de la nocién de que existen diferentes modos de leery comprender
los escritos, modos que forman parte de diversas culturas lectoras (Ferreiro et al.,, 1999; Olson, 1998).

Y voy a empezar por el final, por las conclusiones de mi reflexiéon: 1. Es preciso reconceptualizar los
“problemas” de lectura de muchos alumnos. Sus dificultades para comprender lo que leen en la uni-
versidad no se deben a que carecen de una habilidad o técnica elemental y generalizable, sino que al
ingresar a los estudios superiores se ven enfrentados a nuevas culturas escritas (Graff, 2002; Water-
man-Roberts, 1998), correspondientes a los distintos campos de estudio. Para llegar a pertenecer a
estas culturas, los alumnos -entre otras cosas- deberan cambiar su identidad (lvanic, 2001) como pen-
sadores y analizadores de textos. 2. Sin embargo, a pesar de la magnitud del cambio requerido, los
valores y normas de comportamiento de las comunidades académicas se exigen pero no se ensefian.
Lo que plantea obstaculos al desempefio de muchos estudiantes es el caracter implicito de las practi-
cas lectoras universitarias y la naturaleza tacita del conocimiento contenido en los textos que se les da
para leer. 3. En consecuencia, intentaré fundamentar que, para evitar el abandono de buena parte de
los aspirantes y para ayudar a desarrollar el pensamiento de quienes permanecen, es indispensable
gue los profesores de todas las materias compartamos una responsabilidad:

« ensefar los modos especificos de nuestras disciplinas sobre como encarar los textos, explicitan-
do nuestros codigos de accion cognitiva sobre la bibliografia y

e hacer lugar en las clases a la lectura compartida, ayudando a entender lo que los textos callan
porque dan por sobreentendido.

4. Pero también voy a insistir en que, para que los profesores logremos sostener esta propuesta,
es imprescindible que nuestras instituciones se comprometan con las alfabetizaciones académicas y
apoyen la labor docente con estatutos y con acciones manifiestas, que las promuevan y reconozcan.

Como en una novela policial, pareciera que aqui también ya se sabe quién es el asesino. Bueno, no
he querido decir realmente que las instituciones educativas maten a los lectores, pero si, quiza, que no
ayudan suficientemente para que se desarrollen. En fin, lo que intento expresar es que, sabiendo ya el
final de mi ensayo -como se conoce al criminal al comienzo de algunos cuentos-, a los lectores les cabe
la tarea de determinar si logro justificar con buenas razones mi posicién. Espero que no se pierdan
ninguna pista. Voy a referirme a las ciencias sociales y a las humanidades, y a la universidad, que son
los ambitos que conozco (aunque seguramente algunos de ustedes puedan repensar lo que planteo
para otras disciplinas y para los estudios terciarios). Mi andlisis se basa en las investigaciones de las
corrientes llamadas “Escribir a través del curriculum” (Russell, 1990) -en Estados Unidos-, “Nuevos
estudios sobre culturas escritas” (Street, 1999) -en el Reino Unido- y “Alfabetizaciones académicas”
(Bode, 2001; Cartwright y Noone, 2000; Chalmers y Fuller, 1996) -en Australia-. También tengo en
cuenta mis propias investigaciones y mi experiencia como docente del nivel universitario.

Qué leen los alumnos en la universidad

La mayor parte de lo que se da para leer a los universitarios que cursan ciencias sociales o huma-
nidades son textos académicos derivados de textos cientificos (por ejemplo, materiales de catedra,
manuales, libros y capitulos de libros, que tienen por fuente trabajos cientificos). En el marco de este
trabajo, no tengo posibilidad de establecer las diferencias entre textos cientificos y textos académicos,
pero cabe dejarlas mencionadas. Generalmente, los alumnos no tienen acceso a los libros originales
sino que los textos les llegan fotocopiados. Aparte de la escasa calidad de estas duplicaciones, que
dificulta la visualizacién de lo impreso, es frecuente que estos materiales sean leidos fuera de la obra
completa, sin los capitulos precedentes ni posteriores, sin indices, sin prélogos ni introducciones, sin
solapas que presenten a sus autores, ni contratapas que comenten el texto, y, a veces, sin referencias
bibliograficas completas ni fecha de publicacion. Como ustedes ya se imaginaran, es obvio que este
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recorte textual, vinculado con los ajustados presupuestos de los universitarios (y, en ocasiones, con la
despreocupacion de algunos profesores), no permite al lector ubicarse dentro de lo que lee. Mas alla
de este recorte, los mismos textos que entre profesionales formados o entre investigadores no suelen
plantear problemas de lectura, comienzan a ser problematicos en la formacion universitaria. ¢ Por qué?
Porque los textos cientificos estan dirigidos a colegas. Autores y lectores comparten, por su formacion,
gran parte del conocimiento que en estos textos se da por sabido (Sinclair, 1993). Comparten el cono-
cimiento de otros autores que estos textos mencionan al pasar, comparten el conocimiento de las co-
rrientes mas amplias a las que pertenecen ciertas posturas que aparecen so6lo eshozadas. Comparten
modos de pensamiento: formas de argumentar y exponer, métodos para justificar el saber:

[La comunidad cientifica] comparte un conjunto de principios, acuerdos epistemoldgicos basicos, on-
tolégicos y gnoseolégicos, que no es necesario explicitar cuando se escribe. Como el escritor esta
inmerso en una discusién y un debate compartidos, no necesita poner de manifiesto sus ideas mas alla
de lo imprescindible dentro de su comunidad. (Fernadndez, et al., 2002).

En cambio, la falta de cédigos compartidos, que existe entre autory lector en el caso de los textos que
leen los estudiantes, da origen a problemas de comprension.

Obstaculos para comprender la bibliografia

Las dificultades de los estudiantes universitarios para entender lo que leen se deben a que se enfren-
tan por primera vez con textos que no estan dirigidos a ellos sino a los académicos. O bien, si estan
dirigidos a ellos, no desarrollan todo lo que contienen (ya que es inevitable que los textos tengan una
“figura”, que destaca y desenvuelve algunos conceptos, y un “fondo” de nociones secundarias). Estos
textos dan por supuestos muchos saberes que los alumnos no tienen: por ejemplo, hacen referencia
a las posturas de otros autores sin explicarlas. Asi, los universitarios leen bibliografia en la cual la po-
sicién de un autor aparece justificada a través de otras posiciones meramente citadas. Y también leen
textos en los que su autor polemiza con otros (Candlin, 1999). En ambos casos, lo que el texto explica
tiene sentido solo en el marco de la discusion con lo que no explica. Y estos textos no explican esas
otras ideas de fondo, ya que éstas constituyen un marco conceptual dado por sabido. Pero las barre-
ras para entender no provienen sélo de los textos. Las dificultades también se originan en qué esperan
los docentes que los alumnos hagan cuando se encuentran frente a la bibliografia (Boise State U.W.C,,
2002; Vardi, 2000). Estas expectativas no estan explicitadas, constituyen mas bien exigencias que se
dan por sabidas. Los alumnos son evaluados en funcién de un determinado modelo de lectura, lo que
conlleva un especifico modelo de lector, que no tienen internalizado todavia los estudiantes. Es decir,
los profesores de las ciencias sociales y las humanidades solemos dar por supuesto que los estudian-
tes, al leer, saben cémo analizar lo leido:

» identificando la postura del autor del texto,

e ponderandola segun las razones que brinda para sostenerla,

* reconociendo las posturas y argumentos de los otros autores citados,
. identificando la polémica establecida entre unas posiciones y otras,

e poniendo en relacion con otros textos leidos previamente el conjunto de perspectivas menciona-
das,

» infiriendo implicaciones de lo leido sobre otros contextos, més alla del contexto en el que se ubica
el texto, por ejemplo, sobre la practica profesional del mismo lector, etc.

Incluso muchas veces los propios profesores no somos conscientes de que analizar un texto consiste
en implementar este conjunto de operaciones cognitivas y por ello pedimos a los alumnos analizar lo
que leen pero sin darles precisiones sobre como hacerlo. Es decir, los docentes suponemos que leer
es encontrar en el texto la informacion que pareciera ofrecer, pero desconocemos que esa informacién
solo esta disponible y puede ser apreciada por quienes disponen de ciertos marcos cognoscitivos (Wil-
son, 1986) que los alumnos adn no han elaborado. En este sentido, aquello que los docentes solemos
exigir de lo leido no esta en el texto mismo sino que puede ser desprendido de éste en la medida en
gue el lector disponga de ciertos conocimientos (de los que los universitarios suelen carecer) y en la
medida en que el lector sepa desplegar una particular actividad cognitiva sobre el texto. Los profesores
no somos conscientes de que hallar en los textos cientificos y académicos las distintas posturas, los
argumentos para sostenerlas, los contraargumentos, las relaciones con otros textos, las consecuen-
cias no inmediatas de lo que se afirma, etc., no es precisamente encontrarlas ya dadas sino buscarlas.
Y esta blsqueda exige, por parte de quien lee, operar sobre el texto con determinadas categorias de
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analisis, categorias que provienen de, y caracterizan a, una determinada comunidad lectora. Segun
lo desarrollado hasta ahora, algunas dificultades para leer en la universidad se deben a la naturaleza
implicita de los saberes en juego. Por una parte, los textos cientificos y académicos contienen informa-
cion tacita, que los autores suponen que el lector puede reponer. Por otra parte, los docentes esperan
gue sus alumnos lean y entiendan lo que ellos entienden, proponiendo implicitamente un tipo de lectura
con caracteristicas desconocidas para los estudiantes. Los profesores no solemos percatarnos de que
el modo de lectura que esperamos de nuestros alumnos es propio de una cultura lectora disciplinar,
gue se diferencia de otras culturas. Las reglas de juego no se explicitan y menos se ensefian porque
esta clase de lectura analitica se da por natural. Sin embargo, la cultura lectora que predomina en la
educacién media argentina, de la que provienen los ingresantes universitarios, es muy distinta. Muchos
textos del nivel secundario borran del todo la polémica, han suprimido la naturaleza argumentativa del
conocimiento cientifico y presentan sdlo una exposiciéon del saber. Estos textos omiten los métodos con
los que se han producido los conceptos y silencian la controversia de la que han emergido. Tratan el
conocimiento como ahistérico, anénimo, Unico, absoluto y definitivo. Asimismo, la cultura lectora de la
educacién secundaria exige aprender qué dicen los textos y tiende a desdefiar porqué lo dicen y como
lo justifican.

Bienvenidas a las culturas académicas

Hasta aqui, me he referido a los obsticulos que enfrentan los alumnos universitarios para leer los
textos de nuestras disciplinas. Aun tengo que tratar las bienvenidas. Pero, ¢por qué uso la palabra
bienvenida en el titulo? Porque quiero subrayar que mi propuesta entrafia una actitud de acoger al fo-
rastero y se diferencia de otras posturas, que proponen técnicas o meras estrategias docentes. ¢Qué
implica entonces dar la bienvenida por parte de los profesores? Implica estar dispuesto a compartir
con los alumnos la cultura académica que los profesores han adquirido como miembros de sus co-
munidades disciplinares. Implica llevar a cabo experiencias como las que conoci de algunos docentes
en las Universidades Nacionales de Lujan (Benvegnu et al., 2001), de Entre Rios (Mufioz, 2001), del
Litoral, de Lomas de Zamora (Steiman, y Melone, 2000), de Rio Cuarto (Vazquez y Novo, 1999; Vé-
lez de Olmos y Rinaudo, 1996), de Centro de la Provincia de Buenos Aires (Fernandez et al., 2002)
y de Buenos Aires (Arnoux et al., 2002) (2). Implica combatir el sentimiento de exclusién. Pero ¢qué
realizan, en concreto, los docentes inclusivos? Estos docentes, en primer lugar, no conciben que los
alumnos tienen problemas para entender sino que entienden que leer es un proceso de resolucion
de problemas. Esto significa que lo que un lector obtiene de la lectura depende de sus conocimientos
previos y de lo que ha aprendido a buscar en los textos, y es el buen profesor el que ensefia el tipo de
cosas que la comunidad de lectores de su campo de estudios busca en la bibliografia. Este docente
ofrece categorias de analisis para interpretar los textos, ensefiando a hacer con lo leido lo que ha
tomado conciencia que realiza él mismo, como miembro de una comunidad disciplinar. Los docentes
inclusivos también desenvuelven las ideas que en los textos estan condensadas. Explican haciendo
referencia a la bibliografia, para que los estudiantes puedan ligar lo que las lecturas dicen con lo que
se ensefia en el aula. El profesor inclusivo, en tercer lugar, ha tomado conciencia de que los alumnos
son inmigrantes que enfrentan una cultura nueva, admite que esto es intrinsecamente un desafio para
cualquiera, que se trata de un proceso de integracion a una comunidad ajena y no de una dificultad
de aprendizaje. Por ello, se esfuerza en hacer explicitas las expectativas habitualmente tacitas de su
grupo social (primero para si mismo y luego para sus alumnos), y propone caminos para que los estu-
diantes puedan introducirse en su cultura poco a poco. Entiende que no puede exigir lo que no ensefia
sino que ha de mostrar como se afronta la brecha cultural. El profesor inclusivo reconoce que lo que
esta en juego es una pertenencia social y decide abrir las puertas para que los recién llegados logren
ingresar.  En sintesis, estos docentes ensefian, junto a los contenidos que imparten, a leer como
miembros de sus comunidades disciplinares: ensefian a identificar la postura del autory las posiciones
gue se mencionan de otros autores, desarrollan la historia o el contexto de estas posturas, alientan a
reconocer cual es la controversia planteada, cuales son las razones que esgrime el autor del texto para
sostener sus ideas, y finalmente ayudan a evaluar estos argumentos a la luz de los métodos propios
de cada éarea del saber.

Entonces, ¢qué cosas podriamos hacer todos los que ensefiamos para tender puentes entre la cultura
gue traen los alumnos y las distintas culturas académicas de las que somos miembros los profesores?
Podemos

1. reponer el contexto ausente por el uso de fotocopias, y por la falta de conocimientos sobre el campo
de estudios de quienes se estan iniciando en una disciplina.
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1.1.llevar el libro completo (Mufioz, 2001), hacerlo circular, incluir en las fotocopias también los indices.

1.2.presentar a los autores de cada texto que damos para leer, enmarcando su postura en las distintas
lineas tedricas.

2. no dar por natural la interpretacion de los textos; en cambio, orientarla a través de guias (las pre-
guntas son categorias de analisis), y retomar en clase la discusion sobre lo leido. 2.1.detenernos en
algunos fragmentos del texto, releerlos en conjunto y organizar una discusion acerca de ellos.

2.1.1.Por ej., preguntar -para remarcar la importancia de comprenderlo- “¢Saben, ustedes, quiénes
son, qué hacen y qué sostienen estos autores que se mencionan en el texto?”; “¢ Por qué les parece
gue estan citados todos estos autores?”; “¢, Para qué el autor del texto cita a este otro autor: para apo-
yarse en él o para discutirlo?” (Fernandez et al., 2002).

3. proponer actividades de escritura a partir de lo leido. El problema con la lectura recién suele hacerse
evidente cuando los alumnos escriben: alli es donde muestran sus incomprensiones, a partir de las
cuales los docentes podemos retroalimentar sus interpretaciones iniciales.

4. permitir, en algin momento, elegir qué leery ayudar a presentar a otros lo leido, para lo cual ofrece-
remos tutorias que ensefien a recortar, elaborar, conceptualizary enfocar el tema a exponer.

Estas y otras propuestas las he probado yo misma con mis alumnos universitarios, de quienes exijo un
compromiso similar al que pongo por mi parte. Algunas estan publicadas con detalle en Carlino 2001,
2002 d, 2003 by 2003 c.

Para concluir

La responsabilidad por como se leen los textos cientificos y académicos en la educacidén superior
no puede seguir quedando a cargo de los alumnos exclusivamente. Ha de ser una responsabilidad
compartida entre estudiantes, profesores e instituciones. Aqui he planteado la necesidad de una doble
integracion: integrar en nuestras materias de cualquier 4rea la ensefianza de los modos esperados de
lectura de los textos cientificos y académicos y asi integrar a los alumnos a nuestras culturas escritas.
Sé que esta propuesta no resulta novedosa para algunos profesores. Pero no me cansaré de expre-
sarla hasta que sea escuchada por las instituciones. En nuestro medio, el problema con los docentes
gue han puesto en practica algunas propuestas similares es que estan solos. Se esfuerzan en ayudar a
entender lo que leen sus alumnos, a partir de un compromiso personal, pero no suelen contar con ins-
tituciones que los orienten, capaciten, ofrezcan recursos ni contemplen tiempos. En otros paises, por
ejemplo, Australia (Carlino, 2002 cy 2003 a) y Estados Unidos (Carlino 2002 a, 2002 b, 2003 ay 2003
d), esas instituciones si existen, y aprender de ellas me ha resultado fascinante. Pero ése seria tema
de otro texto. En nuestro pais, los profesores inclusivos dan solitariamente la bienvenida y ayudan a
hacer frente a los obstaculos que se presentan cuando los estudiantes, miembros de otras culturas,
intentan inmigrar. Los otros profesores, en cambio, los que pretenden que sin su ayuda los alumnos
entiendan los textos que dan para leer, sin saberlo ni quererlo, estarian actuando como “xenéfobos”,
poniendo barreras a la inmigracién y rechazando a los recién llegados. Lo mismo que muchas institu-
ciones, las que a su vez se desentienden de como ensefian sus docentes, aquéllas que no proveen
orientaciéon ni estimulo ni contemplan tiempos para que los profesores puedan ingresar en una cultura
didactica inclusiva, asumida institucionalmente.
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7.9 Sefialen en el texto los términos técnicos, los conectores y marcadores discursivos, las referencias
y la bibliografia.

7.h ¢Se incluyen otras voces? ¢ Cuales?

7.i Caractericen al enunciador del texto a partir de las respuestas anteriores. Indiquen si es académico
y si es critico o no. Fundamenten su respuesta con ejemplos del texto.

7.j ¢A qué tipo de lector esta dirigido el texto? ¢ Por qué?

7.k Explique cuales son, desde la perspectiva de Carlino, los obstaculos para la lectura de textos aca-
démicos con los que se enfrentan los estudiantes que ingresan a la Universidad.

1.2.3 La cuestion del sentido y el lenguaje

A continuacidn, vamos a tratar cuestiones que estan entre las preguntas mas antiguas que se ha for-
mulado el hombre sobre el conocimiento, el sentido y la interpretacion. ¢(Como llegamos a conocer el
mundo que nos rodea? ¢(Cdmo podriamos diferenciar entre una experiencia real y una alucinacion?
¢ Basta con sélo verlas cosas para saber qué son? ¢(Podemos comprenderlas o decirlas sin alguna me-
diacién? ¢Puede el lenguaje re-presentar las cosas tal cual son? ¢Se puede ser objetivo? ¢Se puede
no interpretar? Aqui vamos a tratar estas probleméticas desde una perspectiva semio-discursiva. Pero
dado que el tema es abordado también en el Taller de Ciencias desde una perspectiva epistemolégica,
se propone la lectura del paragrafo correspondiente (cfr. “Criticas a la concepcién de la representacion
como reflejo del mundo”, en Martini, 2018, Cuadernillo Taller de Ciencias: cap. 2, punto 2, p. 41) para
observar c6mo un mismo fendmeno puede ser objeto de diferentes enfoques tedricos.

Actividad 8

Supongamos que alguien ve un cubo de hielo dentro de un vaso. Un momento después, entra alguien
mas y ve so6lo agua ¢es la misma cosa en dos estados distintos (solido y liquido)? o ¢son distintas
cosas?

8.a. Desarrolle un juego de roles en el que dos estudiantes (Ay B) expongan la defensa de una u otra
posicion (piense muy bien sus argumentos antes de empezar). La dinamica seria la siguiente:

A: Afirma su punto de vista.
: Le pide que lojustifique (¢ qué te hace decir eso?)
: Responde aportando datos.

: AUn no se convence. Pide a A que ofrezca una garantia que refuerce lo anterior.

: No esta aun conforme (lo pone en duda o lo refuta).

B
A
B
A: Ofrece un nuevo fundamento a su posicion.
B
A: Ofrece nuevos soportes a su argumento.

B

. ¢ Se convence 0 no?
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8.b. Esta actividad se relaciona con el Modulo II- seccién 2.5de este Cuadernillo.

Al final del didlogo, cada interlocutor expondra su punto de vista y tratar4 de convencer al otro. Tal vez
lleguen a ponerse de acuerdo o tal vez no. Pero cuanto al menos, podran llegar a entender cada uno
la postura del otro. Se comprendera a partir de este ejemplo, el valor del didlogo en la construccion del
conocimiento. Ejemplos como este demuestran que los hechos no hablan por si solos y que es nece-
saria la mediaciéon simbdlica (de algun tipo de lenguaje, un cdédigo en comin) para alcanzar un enten-
dimiento. En definitiva, la diferencia entre una experiencia y el lenguaje que usamos para designarla es
una diferencia social. La experiencia sola no tiene un valor absoluto de verdad: “La experiencia nunca
habla por si misma. El lenguaje que le ponemos determina su significado” (Giroux, 1997: 29).

1.2.4. Signos, cosas y operaciones de designacion

El lenguaje es un sistema de signos. Un signo es algo que esta en lugar de otra cosa (eso que esta ahi
en el vaso) y que nos permite de-signarla, nombrarla (agua, hielo), para poder reconocerla. Designar
es poner un signo en lugar de un objeto.

Pero el conocimiento no se reduce solamente a poner etiquetas a las cosas, sino que se trata de un
proceso de inferencias a través de signos. Yes un proceso que puede explicarse como la produccion
de sucesivos signos que refieren a las cosas, los cuales se van relacionando con otros, conformando
una red que es lo que constituye nuestro pensamiento y nuestro lenguaje.

“El ojo no ve cosas sino figuras de cosas que significan otras cosas”:Asi expresa italo Calvino (1987:23)
en su micro-relato, “Las ciudades y los signos”, la idea de que no vemos las cosas tal cual son sino
tal como se nos presentan. Es decir, no conocemos sino lo que se nos aparece, los “fenédmenos” (el
término viene del griego, y significa hacer ver, mostrar).

Este proceso es explicado por el epistemélogo argentino, Juan Samaja (2007) con gran claridad:

Lo que se nos da a través de las intuiciones sensibles (receptivo-representativa) se llama “feno-
meno”, y, por lo dicho anteriormente, el fendmeno no es la cosa misma presente ante nosotros:
percibir una manzana en el tiempo y el espacio no es lo mismo que acusar el efecto que produce
la manzana real funcionando como causa. Tampoco jobviamente! es “tener una manzana en la
mente”. La percepcion de la manzana no es ni la cosa misma ni un efecto de la cosa en tanto cau-
sa. Es, en su defecto, UNA REPRESENTACION espacio-temporal de la manzana. Todo depende,
ahora, de qué deberemos entender de manera positiva por el término “representacion”.

Desde este fundamento se comprende que el conocimiento no consiste en que las cosas se nos “me-
ten en la cabeza”. Los hechos del mundo, la experiencia, no se nos presentan como un todo unificado y
transparente sino a través de signos que provocan ciertas sensaciones (signos expresivos, cualidades,
datos inconexos), que se unifican cuando podemos indicar a través de un juicio(enunciar) qué es eso
que percibimos. Vale decir que, como las cosas no hablan por si mismas, es preciso expresarlas de
forma semiodticamente coherente, a través del lenguaje. Esto no significa de ninguna manera que no
exista la posibilidad de malentendido. Es, justamente, por eso, que en contextos académicos y didac-
ticos hay una busqueda propositiva y consciente de claridad.

El texto de Samaja permite distinguir ‘los hechos’ de su ‘representacion’ o lo que desde una perspectiva
socio-semidtica, se denomina ‘la realidad’. Segun este encuadre, la realidad no consiste en lo que un
sujeto piensa sobre las cosas. Su solo juicio no basta para distinguir un hecho real de una opinion, una
ilusion o algo falso. La realidad es producto de una construccién empirica (anclada en la experiencia)
y, a la vez, comunitaria (histérica, social y discursiva). Notemos:

Lo social aparece asi como el fundamento Ultimo de la verdad: “(...) Lo real es aquello sobre lo
gue mas tarde o mas temprano deberia desembocar finalmente la informacién y el razonamiento;
lo que en consecuencia, es independiente de las extravagancias del yo y del ti. El verdadero ori-
gen de la realidad muestra que esta concepcion implica esencialmente la nocién de una COMU-
NIDAD, sin limites precisos, capaz de un crecimiento definido de conocimientos (5.311)” (Veron,
1993: 119).

A través de este pasaje, el semibélogo argentino Eliseo Verdon (1935-2014), retomando a Charles Peir-
ce (semibtico estadounidense, 1839-1914), pone de relieve el caracter co-construido de lo real y de
la dimension de contrato social que lo legitima (Verén, 1993). Esta es la idea que esta en la base de
lo que vamos a reflexionar ampliamente a lo largo de este cuadernillo, en términos de comunidades
discursivas.
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Actividad 9

Llamamos designar a la relacion entre la palabra y aquello que nombra. Pero vale aclarar que el
modo en que designamos las cosas nunca puede ser neutro. Las expresiones designan las cosas y al
hacerlo las categorizan, es decir, inscriben segun criterios de orden diverso a partir de los cuales las
comprendemos. Vale decir que designar equivale a construir de alguna forma al objeto designado. Por
eso es importante entender que las palabras no nombran simplemente las cosas sino que se debaten
la interpretacion legitima de la realidad en un campo de disputas ideoldgicas por el sentido. A tal punto
gue nombrar una cosa con términos distintos no es sélo ver aristas diferentes del mismo objeto sino
configurar objetos distintos. ¢Acaso es lo mismo designar algo como “planeta tierra” o “madre tierra”;
como “descubrimiento de América” o “conquista de América”; como “Falkland” o “Malvinas”? ¢Es lo
mismo decir “presidente” o presidenta”; “hold-outs” o “fondos buitres”; “mora” o “default”; justicia o
venganza? ¢Es igual entender el cuerpo de la madre como aparato reproductor o como portador de
derechos humanos? Designar un objeto es categorizarlo. Entonces, toda vez que la ciencia (pero
también, la escuela, los medios, la iglesia, el Estado o cualquier otro dispositivo de poder) enuncia,
interroguemos que implicancias tiene sobre la construccion de la realidad.

9.a. Reflexione sobre la construccidn discursiva de la realidad social a partir de operaciones de desig-
nacién en una exposicion oral breve (5’) destinada a un auditorio universitario. Agregue, en su alocu-
cion, otra comparacion ejemplificadora tomada de las precedentes u otra que usted proponga.

9.b. Planifique la tarea en un plan de trabajo:
9.b.1.Seleccione las lecturas de este Cuadernillo con las cuales apoyara sus argumentos.
9.b.2. Tome nota de las ideas que va a desarrollar.

9.b.3. Para organizar los materiales escriba el plan de su exposicion en un punteo que le sirva de ayu-
da memoria o prepare un PowerPoint.

9.b.4. No olvide aspectos paratextuales fundamentales, como poner titulo a su exposicion y brindar la
informacion bibliografica debidamente consignada.

9.b.5. Tenga en cuenta que:

 Eltema de la designacién y las concepciones que traen aparejadas es tratado también en Maria
Martini (2018), Cuadernillo del Taller de Ciencias Cap. 1.

e Sobre la cuestion de las operaciones de designacion, Ud. podra encontrar, ademas, en el Anexo
de este cuadernillo, Monografias producidas por estudiantes de la universidad, presentadas
para el Taller de Expresion Oral y Escrita Il, Coord. Maria Elena Bitonte, Carrera de Licenciatura
en Comunicacion Social, Buenos Aires, UNM. Estas le permitiran ampliar los temas tratados, asi
como también visualizar las caracteristicas formales del género monografico: Bellocchio, Maca-
rena (2014), “Default: ¢si 0 no? Un problema semiético”, y Calvet, Gustavo (2014), “La Deuda
Externa y una reflexion sobre el discurso politico”.

» Consulte a su docente en caso de considerar otras fuentes o ejemplos.

Actividad 10

Para ampliar el tema anterior le proponemos la lectura del soci6logo francés, Pierre Bourdieu (1930-
2002), quien se refiere a la eficacia simbdlica de las palabras. Léalo detenidamente y realice las acti-
vidades que se sugieren al final. Tenga en cuenta que existen diferentes tipos de lectura (cfr. Actividad
10.a):

“La ciencia social tiene que vérselas con realidades que han sido ya nombradas, clasificadas, rea-
lidades que tienen nombres propios y nombres comunes, titulos, signos, siglas. Asi, so pena de
asumir actos cuya légica y necesidad ignora, debe de tomar como objeto las operaciones sociales
de nominacion y los ritos de institucion a través de los cuales esas realidades se cumplen. Pero,
mas profundamente, es preciso examinar la parte que corresponde a las palabras en la cons-
truccion de las cosas sociales, y la contribucién que la lucha de las clasificaciones, dimension de
toda lucha de clases, aporta a la constitucion de clases, clases de edad, clases sexuales o clases
sociales, pero también, clanes, tribus, etnias o naciones.

Tratandose del mundo social, la teoria neo-kantiana que confiere al lenguaje y en general a las
representaciones, una eficacia propiamente simbdlica de construccién de la realidad, esta per-
fectamente justificada: al estructurar la percepcién que los agentes sociales tienen del mundo
social, la nominacién contribuye a construir la estructura de ese mundo, tanto mas profundamente

32



UNIVERSIDAD
NACIONAL

W DE MORENO
20102020

COPRUN 2020 — Taller de Lectura y Escritura Académicas

cuanto mas ampliamente sea reconocida, es decir, autorizada. En la medida de sus medios, no
hay agente social que no desee tener ese poder de nombrary de hacer el mundo nombréandolo:
chismes, calumnias, maledicencias, insultos, elogios, acusaciones, criticas, polémicas, alabanzas
son so6lo el pan nuestro de cada dia de los actos solemnes y colectivos de nominacion, celebra-
ciones o condenas, que incumben a las autoridades universalmente reconocidas. (...) En suma,
la ciencia social debe englobar en la teoria del mundo social una teoria del efecto tedrico que,
contribuyendo a imponer una manera mas o menos autorizada de ver el mundo social, contribuye
a hacer la realidad de este mundo: la palabra o, a fortiori, el refran, el proverbio y todas las formas
de expresion estereotipadas o rituales son programas de percepcion y diferentes estrategias, mas
0 menos ritualizadas, de la lucha simbélica diaria, de la misma manera que los grandes rituales
colectivos de nominacion o, mas claramente adn, los enfrentamientos de visiones y previsiones
de la lucha propiamente politica, contienen una cierta pretensién de la autoridad simbdlica en
tanto que poder socialmente reconocido a imponer una cierta vision del mundo social, es decir, a
imponer divisiones del mundo social. En la lucha por la imposicidn de la visidn legitima, en la que
la propia ciencia esta inevitablemente empefiada, los agentes detentan un poder proporcionado a
su capital simbdélico, es decir, al reconocimiento que reciben de un grupo: la autoridad que funda
la eficacia performativa del discurso es un percipi, un ser conocido y reconocido, que permite im-
poner un percipere, o, mejor adn, que permite imponerse oficialmente como imponente, es decir,
frente a todos y en nombre de todos, del consenso respecto al sentido del mundo social que funda
el sentido comun. Asi, el misterio de la magia performativa se resuelve en el misterio del ministerio
(segln ese juego de palabras tan caro a los canonistas), es decir, en la alquimia de la represen-
tacion (en los diferentes sentidos del término) a través de la cual el representante constituye el
grupo que le constituye a él: el portavoz dotado del poder de hablary actuar en nombre del grupo,
y en primer lugar, sobre el grupo que existe Unica y exclusivamente por esta delegaciéon. Grupo
hecho nombre, personifica una persona ficticia, a la que arranca del estado del simple agregado
de individuos separados permitiéndole actuar y hablar, a través de él, “como un solo hombre”. A
cambio, recibe el derecho de hablary actuar en nombre del grupo, de “tomarse por” el grupo que
encarna, de identificarse con una funcién a la cual “se entrega en cuerpo y alma”, dando asi un
cuerpo biolégico a un cuerpo constituido. Status estmagistratus. O, lo que equivale a lo mismo, el
mundo es mi representacion”.

(Pierre Bourdieu(1985),¢,Qué significa hablar? Economia de los intercambios lingiisticos, Madrid,
Akal, p. 65-66)

10.a. Tipos de lectura: existen diferentes situaciones en las que nos valemos de la lectura (entre-
tenimiento, vida cotidiana, campo juridico, administrativo, etc.). Pero en la comunidad académica, la
lectura es un proceso complejo que comprende diferentes modalidades. Entre ellas podemos distinguir
las siguientes:

1) Lectura de barrido o exploratoria (escaneo): Es una lectura de superficie del texto ideal para
encontrar conceptos, topicos, definiciones, respuestas y datos especificos como fechas, nombres,
numeros, graficos y otras informaciones significativas, sin leer exhaustivamente. Esla modalidad mas
rdpida y aporta una vision general para calcular la extension y dificultad del texto, determinar la su-
per-estructura o partes en que se organiza (secciones, capitulos, etc.) e identificar su macro-estructu-
ra, su contenido general (de qué se trata) y género discursivo al que corresponde. Es una metodologia
fundamental para identificar ciertas ideas significativas en el texto y marcarlas para encontrar rapida-
mente en lecturas posteriores.

Es un tipo de lectura selectiva, que utiliza indicios, conectores y otras marcas tipogréaficas textuales y
paratextuales como pistas para seguir un itinerario orientado de lectura. Es una lectura anticipatoria
gue evita pérdidas de tiempo y aporta previsibilidad en posteriores tareas de estudio al establecer un
recorrido a través de fragmentos o palabras-claves sefialados. Es util, ademas, para localizary resol-
ver tempranamente dificultades de comprension, problemas de interpretacién, lagunas del texto, térmi-
nos desconocidos, etc. Es por eso que este tipo de lectura forma parte de toda actividad exploratoria
o de planificacién en tareas de estudio y de produccidn para exposiciones orales, escritas o digitales.

2) Lectura analitica: Es una lectura mas cuidadosa y paciente que la anterior. La lectura analitica
incluye a la anterior (exploratoria)como parte previa del proceso de lectura critica y reflexiva. Implica
habilidades semio-cognitivas -no siempre conscientes pero que vale concientizar-tales como aten-
cion, concentracion, discernimiento, inferiry extraer conclusiones, vincular con conocimientos colate-
rales, identificar nociones claves, interpretar criteriosamente el texto, resumir el contenido, reponer su
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encuadre tedrico e ideoldgico, contextualizarlo en el marco del texto del que forma parte, de la materia
o campo de estudio y en la situacion histdrica, social y cultural en el que se inscribe, reconocer el gé-
nero discursivo del texto. Si es un género argumentativo, identificar la hipétesis que defiende el texto y
como se demuestra, reconocer el punto de vista del enunciadory los de aquellos en los que se apoya
o discute, entre otras.

3. Lectura de estudio: Es posterior a la lectura analitica y la presupone ya que no se puede estudiar
algo que no fue sometido a una comprensién y andlisis previos. La lectura de estudio tiene como
objetivo no sélo comprender el texto sino aprenderlo para determinados fines: hacer exposiciones,
ser evaluado, comunicar, divulgar, etc. Es un tipo de lectura estratégica ya que implica operaciones
semio-cognitivas orientadas segun propositos especificos tales como resolver problemas de interpre-
tacion, organizar la informacion, retenerla en la memoria de largo plazo y poderla comunicar segun
objetivos retéricos precisos.

10. b. Someta al texto de Pierre Bourdieu a los dos primeros tipos de lectura descriptos arriba.

10. c. .Ahora, complete las siguientes frases con una cita textual de Bourdieu. Preste atencién a como
establecer las relaciones de causa-consecuencia y a las relaciones de reformulacion (cfr. Mod Il -
seccion 3.4.2.de este Cuadernillo). No olvide respetar las convenciones de referencia en estilo APA
(encontrara informacion sistematizada en la seccion 3.6de este Cuadernillo).

» El poder consiste en poder hablar. ESt0 €S aSi POTQUE .....ccuuiiiiiiiiiiii et nree e

« Designar o nominar las cosas contribuye a construir la estructura del mundo que nos rodea ya que

Es por eso que

* En la lucha por la imposicion de la vision legitima, en la que la propia ciencia estad inevitable-
mente empefiada, los agentes detentan un poder proporcionado a su capital simbdlico, es de-
(o 1 PR

e La lucha simbdlica cotidiana se da a través de rituales de nominacion, es decir, que

Actividad 11
Al parecer, el lenguaje no es neutro... ¢Ni siquiera el lenguaje cientifico?

11.a. Lea el siguiente fragmento extraido del Cuadernillo Taller de Ciencias 2018 y argumente a favor
0 en contra:

“[S]e sostiene una vision cristalizada del conocimiento cientifico como algo completamente seguro,
acabado y exacto. Pero esta concepcion no solo ha sido puesta en cuestion sino que obstaculiza la
comprension del proceso por el cual se produce el conocimiento cientifico”(Martini, 2018)

11.b. Advierta la presencia o ausencia de polifonia (multiples voces/puntos de vista) en un discurso. El
texto de Martini ¢ presenta una vision univoca (monoldgica) del tema o contrasta, en cambio, distintas
perspectivas (dialégicamente)? Y en este caso ¢ Cudales son los puntos de vista que confronta el texto?
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ResUmalos en dos enunciados aclarando quién es el enunciador que sostiene cada una de dichas
posiciones y de qué ambitos se supone que provienen.

1.2.5. De designar a conceptualizar. Del lenguaje natural al lenguaje cientifico-académico

Tal como se ha sefialado desde una perspectiva semio-discursiva, los signos se refieren a otros sig-
nos y a fenédmenos que no son signos pero que s6lo nos son accesibles a través de ellos. Y hemos
visto hasta qué punto las palabras tienen un poder configurante de la realidad. En esta direccién, cabe
agregar que el sentido de una palabra, en tanto signo linguistico, depende de parametros contextuales
y situacionales: en funcion de esto, una palabra puede tener diversas acepciones y diversos sentidos.
Es muy importante, entonces, a la hora de leer o escribir, adecuar las palabras al contexto y a la situa-
cién concreta para asi, evitar problemas de comprensién y de comunicacidn. La precision Iéxica es un
requisito principal del lenguaje cientifico-académico.

1.2.5.1. Palabras y conceptos

En términos linglisticos, las palabras son signos que tienen un contenido (concepto o nocion) y una
expresion. Funcionan en determinados contextos y en una sociedad forman un sistema codificado (la
lengua). Una sucesién de palabras constituye una oracién y una sucesion de oraciones constituye una
frase. El conjunto de palabras de una lengua constituye su Iéxico.

Las palabras son el medio fundamental con el que cuentan las lenguas naturales para comunicar. Y
ademas, son herramientas cognitivas, es decir, términos a través de los cuales podemos designar las
cosas, obtener conocimiento del mundo y socializarlo de forma oral o escrita.

Dicho esto ¢qué diferencia una palabra de un concepto? Usamos palabras en la comunicacion cotidia-
na pero en la comunidad cientifico-académica usamos conceptos o nociones. Las palabras se usan,
los conceptos se piensan. La posibilidad de cualquier conocimiento depende de una operacién mental
de conceptualizacion.

Conceptualizar es precisamente, una actividad cognitiva que implica una abstraccion de las propieda-
des especificas de un objeto y que permite categorizar. Asi, los conceptos son términos o nociones
gue permiten pasar del plano de lo concreto al plano de lo general o de la abstraccion. Por ejemplo, el
concepto de rectangulo podria enunciarse como: Paralelogramo que tiene los cuatro angulos rectos y
los lados contiguos desiguales (Diccionario de la lengua espafiola, RAE).

En sintesis, conceptualizar es establecer qué clase de cosas son las cosas. De este modo, ubicamos
cada cosa (el rectangulo) en una categoria (figura) y la singularizamos (su especificidad) para poder
identificarla y distinguirla de otras (cuadrado, rombo, trapecio, etc.).

La definicion es un género discursivo que necesariamente recurre a la conceptualizacién. Segun lo
expresan Cufiarro y Bonorino: “a la hora de definir una palabra, dentro de una lengua natural, lo que
se intenta es determinar su significado” (2012:80).

Actividad 12

Conceptualizar, definir, designar son operaciones semio-cognitivas complejas. Los conceptos se en-
marcan en disciplinas, campos o teorias. Y cada disciplina discrimina sus conceptos y términos es-
pecializados segun parametros muy especificos. Desde esta primera aproximacion, se puede afirmar
gue al definir conceptos, debemos tener el cuidado de acotarlos segin el marco de referencia corres-
pondiente (circunscribiendo su sentido a la comunidad discursiva, encuadre tedrico, fuente originaria,
disciplina o tradicién epistemoldgica del que proceden).

» Observe los siguientes ejemplos de definiciones y determine cuales son, en cada caso, las nocio-
nes a definiry qué problemas trae aparejada su definicion:

1. Mientras que la ciudad es un gran asentamiento de construcciones estables ocupado por una
poblaciéon multitudinaria y densisima, la urbanidad es un tipo de enlace que puede darse en la
ciudad o no. Pero qué tipo de enlace es.

(Sztulwark, Pablo (S/D), “Formas de mirar. Notas sobre espacio urbano y memoria”, Documento
de céatedra. Dgl. Céatedra Rico)
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2. Cuando se habla del valor de una palabra, se piensa generalmente, y sobre todo, en la propiedad
gue tiene la palabra de representar una idea, y, en efecto, ése es uno de los aspectos del valor lin-
glistico. Pero si fuera asi, ¢en qué se diferenciaria el valor de lo que se llama significacion? ¢ Serian
sindnimas estas dos palabras? No lo creemos, aunque sea facil la confusién, sobre todo porque esta
provocada menos por la analogia de los términos que por la delicadeza de la distincidon que sefialan.
El valor, tomado en su aspecto conceptual, es sin duda un elemento de la significacion, y es muy
dificil saber como se distingue la significacién a pesar de estar bajo su dependencia. Sin embargo,
es necesario poner en claro esta cuestién so pena de reducir la lengua a una simple nomenclatura.

(Saussure (1945) Curso de Linguistica General, Buenos Aires, Losada, p. 133).

3. Pero ¢qué es el valor? El valor representa el trabajo social gastado en la produccion de una mer-
cancia.

(Marx, Carlos (1997), El capital, Buenos Aires, Claridad. p. 199).

Actividad 13

Lea, con la guia del docente, el siguiente texto. Marque sobre el papel las zonas probleméaticas que
obstaculicen la comprension (términos, autores o referencias desconocidas, enunciados complicados,
ambiguos o abstrusos y otras dudas); ponga en comun sus dificultades con sus compafieros, formule
preguntas al docente y ensaye formas de resolucion colectiva. Luego, realice las consignas que se
enuncian a continuacion:

Los conceptos cientificos

Los conceptos son las unidades méas basicas, y por eso mismo imprescindibles, de toda forma
de conocimiento humano, y en especial del conocimiento cientifico. Podemos concordar con Kant
en que la experiencia humana, si no pasara a través del tamiz de un sistema conceptual, seria
“ciega”, es decir, no nos permitiria comprender lo que experimentamos. Cuanto mas articulado y
complejo sea el sistema de conceptos que utilicemos para dar cuenta de una parcela determina-
da de nuestra experiencia, tanto mas articulado y eficaz sera también nuestro conocimiento de
la realidad derivado de esa parcela. Esta correlacion es especialmente valida para la forma de
conocimiento que calificamos de “cientifica”, y es por ello que el estudio de las formas en que se
presentan los conceptos cientificos tiene una importancia de primer orden para la filosofia de la
ciencia.
(Diez, José y Moulines, Ulises (1997), Fundamentos de filosofia de la ciencia, Barcelona: Ariel,
p.91)

13.a. Dialogo abierto sobre los siguientes interrogantes ¢A qué género y comunidad discursiva corres-

ponde el texto? (cfr. Médulo Il de este Cuadernillo). Justifique su respuesta explicitando qué indicios le

permitieron deducirlo: textuales (marcadores, conectores, léxico), paratextuales, construcciéon discursi-

va del sujeto que enuncia y a quién se destina.

13.b. Determine cuales son los objetivos que persigue el enunciador, en el marco de la comunidad

discursiva a la que se dirige.

13.c. Subraye los conceptos-clave y retémelos para decir el texto con sus propias palabras.

13.d. Reformule por escrito el texto con el fin de aclararlo a alguien que no pertenece a la comunidad
académica. Tenga en cuenta su propia construccion como enunciadory la de su auditorio.

Actividad 14
Lea cuidadosamente el siguiente fragmento de un documento de catedra y observe:

14.a. ¢Cudl es el problema tedrico-metodolégico que se plantea?, ¢cOmo el uso de la definicién cola-
bora en dilucidarlo?, ¢cdémo problematiza el enunciador en qué términos definir el concepto de ciudad?
Reflexione en el curso, ¢a qué mecanismos propios de la comunidad académica recurre para aproxi-
marse a una conceptualizacion?

14.b. Una caracteristica de los textos académicos es su caracter polifénico. El siguiente documento
tiene ese caracter, dado que presenta distintos puntos de vista sobre un mismo asunto. Identifique y
sefiale en el texto las distintas perspectivas que estan en discusion y sintetice el argumento del texto
en tres enunciados:
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e Perspectiva A

* Perspectiva B

e Conclusion (Perspectiva del enunciador) C

1. ¢Cbémo definir ciudad en funcion del asunto que buscamos pensar?

Para cierta tradicion de pensamiento, la ciudad es esencialmente su organizaciéon material (la orga-
nizacion del espacio, y también la de los objetos e imagenes que la componen). Segln esta manera
no hay ciudad sin planificacion; la ciudad es planificacidon. El resto resulta accesorio, complemento
0 agregado, en sintesis, materia secundaria. Para esta perspectiva, la planificacion es la columna
vertebral de la ciudad. En otros términos, la escena primaria y fundante que inaugura la existencia
(¢traumatica?) de la ciudad: espacios, sitios, lugares, recorridos. Mirar la ciudad, de esta manera,
exige mirarla como una organizacion sélida, estable, jerarquica que produce vida social. Estamos
ante la ficcion estatal por excelencia: planificacion del espacio que es planificacion de la vida.

La planificacion fue, y en cierta medida lo sigue siendo, un término clave de la macropolitica. Sin
ir muy lejos, resulta incomprensible la experiencia del socialismo real pero también de las politi-
cas intervencionistas del siglo XX mas alld de la gran planificacion. Los planes quinquenales, las
proyecciones a largo plazo, los debates sobre crecimiento y desarrollo... nos recuerdan que la
politica latia al ritmo de una temporalidad detalladamente programada. Bajo este paradigma, la
planificacidon se convirtié en el modo dominante de pensar, sentiry actuar de las instituciones mas
diversas. Entonces, tanto el tiempo como el espacio se transformaron en los objetos predilectos
de la planificacion estatal.

2. En funcion de este propdsito, para Suelly Rollnik, resulta necesario distinguir dos maneras de
aprehender al mundo: la mirada cortical y la mirada subcortical. Comencemos por la mirada con
la que estamos mas familiarizados: mirar un objeto, mirar desde afuera, mirar con frialdad. La
perspectiva cortical, producto de la sensibilidad planificadora, percibe las cosas conservando las
formas establecidas. La distancia, a la sazén, es la regla de aproximacion: el sujeto observa al
objeto pero no se deja afectar por lo observado. Asimismo, este modo de mirar tiene su historia, y
no se trata de cualquier historia. La mirada cortical es hija de una maquina institucional: las insti-
tuciones disciplinarias, a partir de fines del siglo XVIII, produjeron una subjetividad hecha de una
serie de operaciones fuertemente corticales. A saber: vigilancia jerarquica, sancion normalizadora
y procedimiento del examen. Desde aquel tiempo, mirar resulté una empresa fundamentalmente
identitaria que confirmar lugares, representaciones y jerarquias pre-existentes.

Sin embargo, hay otras formas de mirar. La mirada subcortical, por ejemplo, es una experiencia de
otro tenor. ¢Qué es mirar segun esta variante? Por un lado, abandonar la contemplacion distante
del objeto. O en otros términos, renunciar al ideal positivista de ciencia: observacion y relacién
sujeto/objeto. Por otro lado, y como consecuencia de lo primero, dejarse afectar por el mundo
sensible: es decir, desplegar la sensibilidad vibratil. Resulta claro, en este orden de cosas, que la
perspectiva subcortical construye una subjetividad que entiende al mundo no como un objeto sino
como un conjunto heterogéneo de fuerzas en movimiento constante. No hay dudas de que las
consecuencias subjetivas de esta disposicién son muchas y variadas. Entre otras: pasamos de la
objetividad a la subjetividad como estrategia sensible.

(Sztulwark, Pablo (S/D), “Formas de mirar. Notas sobre espacio urbano y memoria”, Documento
de catedra. Dgl. Catedra Rico).

[.2.5.2. Lenguaje natural y lenguaje cientifico-académico

Como queda dicho, cuando nos comunicamos a través del lenguaje nuestro de todos los dias, lo
hacemos a través de palabras, pero cuando lo hacemos en una comunidad cientifica o académica,
usamos conceptos. A continuacion, vamos a distinguir el lenguaje propio de cada una de estas dos
comunidades de comunicacion.

El l16gico suizo Jean Blaize Grize (1922-2013), diferencia el discurso cotidiano (o lenguaje natural) del
discurso cientifico, méas ligado a la conceptualizacién técnica y formal. Segun lo expone en su articulo
de 1993, “Légica natural y representaciones sociales”, el lenguaje natural reline las condiciones que
resumimos en el siguiente punteo:

» El lenguaje natural se dirige a un interlocutor particular en el marco de un didlogo en el que este
puede aceptar los hechos y valores enunciados por el locutor o puede engendrar un contra-dis-
curso de rechazo.

37



(Adapt. de Grize,Jean-Blaise (1993), “Logiquenaturelle et représentations sociales”. Paperson Social

UNIVERSIDAD

I NACIONAL
| DE MORENO

2010-2020 COPRUN 2020 — Taller de Lectura y Escritura Académicas

Se desarrolla en una situacion dada, en un tiempo histérico y un espacio inmediatos.

Solamente busca la validez local sin pretender enunciar verdades absolutas.

En el acto de comunicar el mensaje hay un modelaje mutuo de un mundo comun por medio del dis-
curso que no se traduce en una mera transferencia de informacién desde el emisor al destinatario.

El lenguaje natural es un hecho semiotico por el cual un hablante (A) esquematiza la realidad

segun su propia vision y se la comunica otro (B). A su vez, el interlocutor (B) reconsidera esa

representacion del mundo segln su propia perspectiva, produciendo una re-esquematizacion.

Siendo esto asi, el lenguaje es siempre argumentativo, en tanto que siempre hay una esquema-

tizacién (A) y una contra-esquematizacion (B), implicita o explicitamente.

Grize explica el fendbmeno comunicacional no en términos de transmision sino de un proceso de

resonancia.

La resonancia es el sonido producido por la repercusiéon de otro. Trasladada a la interaccion

discursiva, la nocion de resonancia alude a la idea de que aunque las esquematizaciones de
(A) y (B) no son idénticas, las resonancias de la esquematizaciéon de uno sobre el otro conforma

un minimum que los interlocutores comparten y son suficientes para comunicarse y entenderse
espontaneamente.

Representations - Textes surles Représentations Sociales (1021-5573) Vol. 2 -3).

Contrastemos ahora el lenguaje natural con el lenguaje cientifico-académico:

Entre los diversos autores que se ocupan del discurso académico, existe consenso acerca de
gue este permite la comunicacion de contenidos disciplinares (Cubo de Severino, 2005; Parodi,
20073). Se suele afirmar asi que el fin primordial de estos textos es informar o transmitir saberes
de manera clara, objetiva y precisa (Montolio, 2000). También se afirma que el discurso académi-
co persigue evitar “ambigiiedades e interpretaciones erréneas” (Parodi, 2007)".

(Hall, Beatriz y Marin, Marta(2011), “El discurso académico-pedagdgico: complejidad discursiva”:
en Garcia Negroni, Maria Marta (2011), Los discursos del saber: practicas discursivas y enuncia-
cion académica, Buenos Aires, Editoras del Calderén).

Marta Marin (linglista, especialista en didactica de la lengua), por su parte, caracteriza los discursos

de

la ciencia a través del siguiente punteo:

Generalmente describen procesos, situaciones o entidades abstractas, como teorias e hipétesis,
sin intervenciéon de la subjetividad.

Tratan objetos concretos (por ejemplo, una palanca), pero a través de conceptos tedricos (por

ejemplo, explican qué principios de la fisica se aplican a una palanca).

Predomina lo explicativo (y en los textos universitarios, lo argumentativo) antes que lo narrativo,
es decir hay pocos actores y hechos concretos.

Se evitan opiniones personales. Por eso, la primera persona estad ausente y predominan la terce-

ra persona y formas impersonales.

Se usan recursos retéricos y sintacticos complejos.

El |éxico remite a conceptos generales comunes al pensamiento cientifico, como “teoria”, “estruc-

tura”, “sistema”, “modelo”.

Abundan los sustantivos abstractos propios de las ciencias, como “percepciéon”, “profundizacion”,

“analisis”, “descubrimiento”, etc.

Se usan términos o expresiones especificos de cada disciplina, los que condensan conceptuali-
zaciones (“sociedad tradicional”, “tangente hiperbdlica”, “reformulativo no parafrastico”, etc.).

(Adapt. de Marin, Marta (2006), “Alfabetizacion académica temprana”, Revista Lectura y vida, 27, 6).

Actividad 15

15
15

.a.Retome los punteos de Grize y Marin expuestos arriba.

.b. Seleccione tres puntos de cada uno que puedan ser encuadrados segln un eje tematico preciso.

Dicho eje sera el titulo que cohesione los tres enunciados elegidos.
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15.c.Escriba un texto coherente y cohesivo de tres parrafos sobre el eje tematico elegido, con su titulo
correspondiente. El texto podria ser una diapositiva de PowerPoint para exponer oralmente.

15.d. Si opta por una versidn escrita, revise el uso de conectores y marcadores discursivos para arti-
cular enunciados y parrafos (cfr. Mod Il - seccién 3.4.2 de este Cuadernillo).

Haga un uso concienzudo de la puntuacion.

15.e. El producto de esta actividad ser4 sometido a una revisiéon entre pares y a su eventual reformu-
lacion.

1.2.5.3. La definicién en el lenguaje natural y la definicion cientifica

Los diccionarios son el género discursivo en el que predominan las definiciones. Podemos distinguir
entre ellos, los de divulgaciéon y los especializados.

Tal como lo explica Resnik: “Una definicion es un texto que indica cuéles son las propiedades de un
objeto, un individuo, un proceso, un fendmeno que hacen que ese objeto, individuo, etc. pueda ser
reconocido y diferenciado de otros similares (...) Esa identificacion implica la indicacion de propieda-
des que son consideradas como esenciales, distintivas o exclusivas de aquello que se quiere definir”
(Resnik, 2007: 16).

Con respecto a su estructura, se pueden dar diferentes tipos de definiciones -a través de sinénimos
(definir un término por otro de significado semejante); a través de antonimos (definir un término a través
de su contrario); a través de hiperénimos (categorias englobantes), etc.- pero en todos los casos la
definicién es un género explicativo que establece diferentes formas de equivalencias binarias entre un
término y su explicacion.

La definicion es un recurso explicativo de primer orden ya que cumple el doble objetivo de organizar el
conocimiento para darlo a entender tanto a los otros como a uno mismo, al conformar un diccionario
mental internalizado.

Actividad 16

16.a. Identifique el género discursivo de la siguiente cita determinando sus caracteristicas teméticas,
estructurales y estilisticas:

» Un texto cientifico es: “un escrito dirigido a una comunidad de pares, reconocido por ella y desti-
nado a la produccién de un saber en un campo disciplinar determinado” (Garcia Negroni, Maria
Marta (2011), Los discursos del saber: practicas discursivas y enunciacién académica, Buenos
Aires, Editoras del Calderdn, p. 15).

16.b. Integre la cita en un texto propio. Con ese fin, redacte un parrafo introductorio y un parrafo con-
clusivo.

16.c. Retome, al hacerlo, ideas surgidas de las discusiones mantenidas en el tallery de las lecturas de
este Cuadernillo.

16.d. Conecte un parrafo con otro de modo que resulte coherente, sin perder la cohesién ni la progre-
sién tematica (cfr. seccion 3.5.2 de este Cuadernillo).

16.e. Ponga un titulo a su escrito.

e Las producciones de los estudiantes podran ser expuestas y debatidas en el marco del curso en
un ateneo cuyo nombre sera definido por el docente tallerista y consensuado por el curso.

Actividad 17

Muchas veces tenemos una idea (mas o menos intuitiva) de lo que son las cosas, pero a la hora de
expresarlas, nos encontramos en un problema. Asi lo indica la siguiente reflexién del filosofo y te6logo
latino San Agustin (Hipona, actual Argelia, 354-430): “¢Qué es, pues, el tiempo? Si nadie me lo pre-
gunta, lo sé; pero si quiero explicarselo al que me lo pregunta, no lo sé” (Agustin, Confesiones. XI, 14,
17). Como se ve, la actividad cognitiva de conceptualizar no es sencilla. Implica un enorme esfuerzo de
abstraccion, categorizacion y verbalizacién, pero es preciso incorporar estas operaciones como parte
del proceso de construcciéon y socializacion del conocimiento.

17.a. Relnase en grupo con sus compafieros e intente dar una definicién de los siguientes términos
(cada grupo elige uno):
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* Lucha por la existencia
+ Comunidad

e Competicion

« Dominacion

e Sucesion

17.b. Ahora elija una de ellas y reformule su definicion cotejandola con el siguiente fragmento de An-
tonio Aledo, J. Andrés Dominguez (2001), “Arqueologia de la Sociologia Ambiental”: “Introduccion”
(Material de la asignatura Sociologia y Ambiente de la Licenciatura en Gestion Ambiental de la UNM).

17.c. Agregue un ejemplo y una comparacion.

17.d. Por Gltimo, inserte su reformulaciéon ampliada en un texto didactico para presentar a un profesor
universitario de los siguientes textos:

a)

Actividad 18

18.a. Haga una primera lectura exploratoria (cfr. Actividad 10.a. del Modulo 1), del texto de Ducrot y
Todorov (1991). Luego lea con la guia del profesor, resuelva dudas y desarrolle las actividades que
siguen:

Signo

El signo es la nocion basica de toda ciencia del lenguaje; pero, precisamente a causa de esta
importancia, es una de las mas dificiles de definir. Esta dificultad se duplica porque las modernas
teorias del signo procuran abarcar no sélo entidades lingiisticas, sino también signos no verba-
les. Un andlisis atento revela que las definiciones clasicas del signo son con frecuencia tautologi-
cas o incapaces de aprehender el concepto en su genuina especificidad. Se admite que todos los
signos remiten necesariamente a una relacidon entre dos relata; pero el solo hecho de identificar la
significacion con la relacién hace imposible distinguir entre dos planos que, sin embargo, son muy
diferentes: por un lado, el signo “madre” esta por fuerza ligado al signo “hijo”; por la otra, lo que
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“madre” designa es madre y no hijo. San Agustin propone en una de las primeras teorias sobre
el signo: “ Un signo es algo que, ademas de la especie abarcada por los sentidos, hace que otra
cosa acuda por si sola al pensamiento.” Pero hacer acudir (o “evocar”) es una categoria demasia-
do estrecha y a la vez demasiado amplia: presupone, por un lado, que el sentido existe fuera del
signo (para que sea posible hacerlo acudir basta él) y, por el otro, que la evocaciéon de una cosa
por medio de otra siempre se sitia en el mismo plano. Ahora bien, la sirena puede significar el
principio de un bombardeo y evocar la guerra, la angustia de los habitantes, etc. ¢El signo sera
acaso algo que esta en lugar de otra cosa y la reemplaza? En todo caso, éste seria un reemplazo
harto singular, ya que no es posible en un sentido ni en el otro: ni el “sentido” ni el “referente”,
como tales, podrian insertarse en el interior de una frase en lugar de la “palabra”. Swift lo entendio
bien: después de suponer que cada uno lleva consigo las cosas de que desearia hablar (ya que
las palabras so6lo son sucedaneos de esas cosas), llegdé a esta conclusién: “Si las ocupaciones
de un hombre son importantes y de diversa indole, estar4 proporcionalmente obligado a cargar
un fardo mayor de cosas sobre sus hombros”... a riesgo de sucumbir bajo su peso. Por lo tanto,
definiremos prudentemente el signo como una entidad que: 1) puede hacerse sensible, y 2) para
un grupo definido de usuarios sefiala una ausencia en si misma. La parte del signo que puede
hacerse sensible se llama, para Saussure, significante; la parte ausente, significado, y la relacion
gue mantienen ambas, significacion. Expliguemos uno a uno los elementos de esta definicion. Un
signo existe, sin duda, aunque no sea percibido; pensemos en todas las palabras de la lengua
espafola en un momento dado del tiempo: no tienen ninguna existencia perceptible. Sin embargo,
esa percepcion es siempre posible. Asi, K. Burke propone invertir el orden de la significaciéon y
considerar las cosas como signos de las palabras (de las ideas); pero esta concepcion para-pla-
tonica supone siempre que el significante puede hacerse perceptible. Tal propiedad, por otro lado,
no es desmentida por la existencia del fonema “detras de” los sonidos o del grafema “més alla de”
las letras. El signo es siempre institucional: en este sentido, s6lo existe para un determinado nu-
mero de usuarios. Este grupo puede reducirse a una sola persona (por ejemplo, el nudo que hago
en mi pafiuelo). Pero fuera de una sociedad, por reducida que sea, los signos no existen. No es
justo decir que el humo es el signo “natural” del fuego; es su consecuencia, 0 una de sus partes».
Sé6lo una comunidad de usuarios puede instituirlo como signo. El punto més discutido de la teoria
se refiere a la naturaleza del significado. Se lo ha definido aqui como una carencia, una ausencia
en el objeto perceptible que asi se vuelve significante. Esta ausencia equivale, pues, a la parte no
sensible: quien dice signo debe aceptar la existencia de una diferencia radical entre significante y
significado, entre lo sensorial y lo no sensorial, entre presencia y ausencia. El significado, diremos
tautolégicamente, no existe fuera de su relacion con el significante —ni antes, ni después, ni en
otra parte—; un mismo gesto crea el significante y el significado, conceptos que son inconcebibles
el uno sin el otro. Un significante sin significado es simplemente un objeto, es pero no significa; un
significado sin significante es indecible, impensable, es lo inexistente. La relacidon de significaciéon
es, en cierto modo, contraria a la identidad consigo mismo; el signo es a la vez sefial y ausencia:
originariamente doble. Deben considerarse dos aspectos complementarios de todo significado.
El primero, de alguna manera vertical, nos es revelado en la relacion necesaria que el significado
tiene con el significante; esta relacién indica el lugar del significado, pero no nos permite identifi-
carlo positivamente: es lo que falta al significante. El segundo que podriamos representar como
horizontal, consiste en la relacion de ese significado con todos los demas, en el interior de un
sistema de signos. Esta determinacion es igualmente “negativa” (como dice Saussure, lleva a “ser
lo que los deméas no son”; seria mas exacto llamarla “relacional”), pero se produce en el interior
de un continuum, constituido por el conjunto de los significados que forman sistema (no se explica
la indole de este continuum designandolo con nombres tales como “pensamiento”, “conceptos”,
“esencia”, etc.: cosa que, sin embargo, no dejaron de hacer muchos fil6sofos y psicélogos). Tanto
en un caso como en el otro, se llega al significado por el signo: en ello reside la dificultad principal
de todo discurso sobre el signo. El sentido no es una sustancia cualquiera que podriamos exami-
nar independientemente de los signos donde la aprehendemos; no existe sino por las relaciones
de que participa”

(Ducrot, OswaldyTodorov, Tzvetan (1991), Diccionario enciclopédico de las ciencias del lenguaje,
Buenos Aires, Siglo XXI, p. 121-123). Material de la Asignatura Linguistica, Carrera de Licenciatu-
ra en Comunicaciéon Social, Titular: Dra. Adriana Speranza.

18.b. Identifique la comunidad y el género discursivo en que se puede ubicar un texto como este (elija
la opcién correcta):
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e Abstract (o resumen) de ponencia

e Diccionario de la lengua

e Diccionario especializado
18.c. Indigue qué rasgos del tema, la estructura y el estilo le permitieron determinarlo.
18.d. ¢Qué marcan las cursivas y las comillas en el texto?

18.e. Ademas de la de signo, la entrada incluye otros conceptos. Subraye los conceptos y sus defini-
ciones en el texto. ¢Qué objetivo tienen?

18.f. Indique a quién corresponde en cada caso las definiciones que aparecen. ¢Podria afirmarse que
el enunciador respalda mas unas que otras? ¢Cual es la que finalmente avala el enunciador? ¢Coémo
lo dedujo? Justifique su respuesta con una cita indirecta.

18.g. Tal como expone Sylvia Nogueira (2007:73), “Una entrada de diccionario es un texto explicativo.
Las explicaciones, ademas de definiciones, su componente basico, suelen presentar ejemplos. (...) Un
texto explicativo suele acumular reformulaciones, frases que dicen lo ya dicho de otra manera, para
asegurar la comprension del destinatario”. Sefiale en el texto los ejemplos e identifique los marcadores
de reformulacion (cfr. Mod Il - seccién 3.4.2 de este Cuadernillo).

Actividad 19

19.a.Usted ya ha leido la entrada ‘signo’ (Ducrot, O y Todorov, T., 1991). Ahora, el profesor brindara
una exposicion didactica sobre el concepto de ‘signo’ basdndose en ese texto. Tome apuntes de la
exposicion del docente

19.b. Luego, redacte a partir de ellos -sin recurrir a otra fuente- un texto coherente y cohesivo (cfr. Mod
Il -secciéon 3.5 de este Cuadernillo). Sélo se pueden incluir enlaces como conectores y marcadores
discursivos. Vale hacer reformulaciones con fines explicativos, resuntivos o argumentativos.

19.c. Realice la entrega del texto final junto con sus apuntes.

 Enlaseccion 2.8.2 de este Cuadernillo podra encontrar una caracterizacion del apunte como gé-
nero académico didactico. También podra consultar el Anexo de este cuadernillo, podra encontrar
una definicion y ejemplos de apuntes y reescrituras.

Se sugiere esta actividad como Trabajo Integrador Final.
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MODULO 2
Comunidades y géneros discursivos

2.1 Comunidad discursiva

La identidad de una comunidad de discurso se reconoce por dos rasgos fundamentales: sus practicas
socio-discursivas (redes institucionales de comportamientos y normas) y por los géneros discursivos
gue desarrolla, consume y hace circular. El linglista John Swales (1990) ofrece una conceptualizacion
de ellas en seis proposiciones que se exponen en el siguiente punteo:

1. Una comunidad discursiva tiene un conjunto de metas comunes y publicas ampliamente acor-
dadas.

2. Tiene mecanismos de intercomunicacion entre sus miembros (encuentros, telecomunicacio-
nes, correo y toda suerte de intercambios).

3. Usa sus mecanismos de participacion primordialmente para proporcionar informaciéon e inte-
raccion.

Utiliza y, por lo tanto, posee uno o méas géneros para el fomento de sus propdsitos.

Adicionalmente a los géneros que les son propios, las comunidades de discurso poseen un
Iéxico especifico que orienta las comunicaciones técnicas y especializadas de un modo espe-
cifico.

6. Tiene un nivel considerable de miembros con un grado considerable de contenidos relevantes
y dominio discursivo.

Adapt. de Swales, John (1990), Genre Analysis. English in Academic and Research Settings.
Cambridge, Cambridge University Press, p. 24-27.

Actividad 20

a. ¢A qué se refiere la nocién de ‘comunidad discursiva’? Integre la informacidon aportada por Swales
(1990) en un parrafo que articule de manera coherente y cohesiva sus enunciados.

b. Organice el parrafo siguiendo una secuencia de afirmaciones y reformulaciones (aclaratorias, expli-
cativas, ampliativas y argumentativas).

2.2. Géneros discursivos

En cuanto a la nocién de géneros, segun el semidlogo ruso Mijail Bajtin (1895-1975), cada esfera de la
praxis social genera categorias relativamente estables de enunciados a las que denominamos géneros
discursivos. Su estabilidad responde al caracter regulary normado que hace posible su reconocimiento
y uso social:

Estos enunciados reflejan las condiciones especificas y el objeto de cada una de estas esferas
no solo por su contenido (teméatico) y por su estilo verbal, o sea, por la seleccién de sus recursos
Iéxicos, fraseoldgicos y gramaticales de la lengua sino, ante todo, por su composicién o estructu-
racion. Los tres momentos mencionados, el contenido tematico, el estilo y la composicién estan
vinculados indisolublemente en la totalidad del enunciado y se determina de un modo semejante,
por la especificidad de una esfera de la comunicacion.

(Bajtin (1985), “El problema de los géneros discursivos”, en Estética de la creacion verbal, Méxi-
co, Siglo XXI, p.245)

Asi, en cuanto a su reconocimiento, un género se define a partir de tres rasgos pertinentes:
e Tema: topico o contenido (de qué se trata).
e Estructura retérica o composicion: la organizacion de los enunciados (como se dice).

» Estilo: caracteristicas recurrentes propias de un autor, movimiento o época) (por e€j. estilo objetivo
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en géneros cientificos; formal, en los juridicos; sobriedad en el documental; informal, en redes
sociales y conversacidn cotidiana).

Ahora bien, justamente por el hecho de estar estrechamente vinculados a la praxis social, los géneros
discursivos son afectados de continuo por cambios histéricos, culturales, tecnoldgicos, y de diversa
indole. Por lo tanto, hablamos de su estabilidad y variacion relativas. Situacién tanto mas evidente
hoy con la irrupcién de los entornos virtuales asociados a tecnologias, practicas sociales y formas de
interaccion nuevas. Eso explica el surgimiento, transformacion y desaparicion de géneros desde la
epopeya, pasando por la novela clasica, hasta la novela-blog; de la carta al e-mail; desde la resefia al
booktrailer.

Una ultima distincidn, segun la perspectiva de Bajtin, es la que corresponde a los géneros primarios y
géneros secundarios. Mientras los géneros primarios se vinculan inmediatamente con las situaciones
concretas de la vida social (un saludo, una despedida, una felicitacidon, una conversacion, un mensaje
emitido por correo, etc.), los géneros secundarios (una novela, un film, un articulo de prensa, un in-
forme de investigacién, una conferencia, una monografia, un articulo especializado, un ensayo) son
géneros extremadamente complejos ya que incluyen y reelaboran a los primeros y se generan en con-
diciones sociales mas especificas, como las comunidades discursivas cuyas convenciones es preciso
reconocer. Tal es el caso de los géneros académicos.

Actividad 21

Complete en el siguiente cuadro los géneros que a su juicio corresponden a la comunidad discursiva
mencionada e indique sus caracteristicas.

Comunidad Género Caracteristicas genéricas Otros ejemplos

discursiva (ejemplo)

Periodistica Noticia

Politica Discurso de
asuncion
presidencial

Publicitaria Anuncio

) publicitario

Imarketing

Juridica Ley

Religiosa Tedeum

Académica Articulo

especializado

Literaria Cuento

Actividad 22
Retome la conferencia de Ricardo Piglia (actividad 4 - Mod. 1) y responda:
22.a. ¢Quién enuncia? (enunciador) ¢A quién se dirige? (enunciatario)

22.b. El texto exhibe el cruce entre dos comunidades de discurso diferentes ¢las pudo reconocer?
¢ Cudles son?

22.c. La conferencia, en tanto género oral, admite la inclusién de otros géneros orales, como en este
caso, una anécdota. Una anécdota es un género narrativo con fines coloquiales, pero con una orien-
tacion argumentativa. Esto se evidencia en su estructura en tanto que se parte de un relato inicial
(ejemplar) del que luego se extrae una conclusién o moraleja. Sintetice la estructura argumentativa del
texto segun el siguiente esquema:
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Relato inicial:

2)

Conclusion:

2.3. El discurso cientifico-académico y sus géneros
especializados

El recorrido que hemos realizado hasta aqui nos conduce a plantear la especificidad de los discursos
académicos y sus géneros disciplinares y profesionales. Se trata de géneros secundarios -en términos
de Baijtin- considerablemente complejos y de alta densidad informativa.

Los géneros disciplinares tienen un rol fundamental ya que vehiculizan saberes y practicas especificas
de cada campo del saber, son constituyentes de la identidad discursiva de los sujetos que los generan,
consumen e intercambian. Es por estas razones que en esta seccidn focalizaremos el dominio de las
convenciones y habitos que regulan la produccion, circulaciéon y reconocimiento de discursos en la
comunidad académica.

Actividad 23

En el &mbito universitario, el capital intelectual y académico est4 dado por el control de la produccion,
recepcién y circulacion de determinados géneros discursivos de diverso grado de complejidad (desde
un parcial hasta una tesis de posgrado, pasando por informes, resefias, monografias, articulos cienti-
ficos, libros, entrevistas, conferencias, el dictado de clases, exdmenes finales, etc.).

El docente va a ilustrar con el siguiente texto, las caracteristicas semio-discursivas de los géneros
académicos apuntando a deducir los indicios textuales y paratextuales que permiten reconocer género
y comunidad discursiva. Lea el texto y realice las actividades que se proponen a continuacion:

Consecuencias de la separacién entre naturaleza y Sociedad

La manida propuesta de interdisciplinariedad que encontramos en las ciencias contemporaneasy,
sobre todo, en lo que a cuestiones ambientales se refiere, jamas podra alcanzarse si no se derriba
esta separacion epistemoldgica previa. Las necesidades que podemos percibir para conseguir
dicho objetivo se concretan en dos presupuestos: a) un profundo cambio en la mentalidad cienti-
fica hacia analisis verdaderamente integrales, sistémicos y holisticos, y b) un generoso esfuerzo
en el &mbito académico que ayude a superar las fronteras y barreras artificiales creadas entre las
diferentes ciencias, que no son mas que reflejo e instrumento de relaciones de poder establecidas
en su interior.

Podemos distinguir dos tipos de consecuencias ocasionadas por la division que estamos tratan-
do, una de caracter eminentemente epistemoldgico y otra mas practica. Por lo que respecta a las
consecuencias epistemoldgicas, hallamos una divisién dificilmente superable entre ciencias
naturales y ciencias sociales, teniendo cada una de ellas que ver exclusivamente con uno de los
dos ambitos de la separacién. Ello conlleva unos enfoques reduccionistas y de corto alcance, in-
capaces de explicary abarcar los problemas contemporaneos en su complejidad.

Las consecuencias practicas que devienen del enfoque reduccionista se concretarian en la pro-
puesta de soluciones siempre limitadas y parciales que, sobre todo ante problemas ambientales,
se mostrarian como claramente inoperantes. Asi, por ejemplo, el intento de solucién tecnoldgica a
la contaminacion atmosférica producida por los vehiculos de motor de explosion, basada en la co-
locacion de filtros en los tubos de escape, muestra sus limitaciones en la medida en que deja fuera
del proceso de reflexién, para su solucidn, a cuestiones sociales clave, relacionadas con factores
de tipo cultural sitos en la raiz del problema, como pueden ser los procesos de reurbanizacion o la
hipersimbolizacién del coche como marca referencial individual.
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Para sefalar las consecuencias y errores epistemolégicos de la separacién entre sociedad y na-
turaleza, vamos a utilizar los argumentos proporcionados por los antrop6logos Philippe Descola
y Gisli Palsson (1996: 2-19) que han desarrollado una serie de argumentos con el objetivo de
de-construir el dualismo naturaleza-cultura.

Afirman que la persistencia de este pensamiento cosmologico dualistico impide el desarrollo de
una comprension mas cercana a la realidad ecoldgica; tanto el determinismo ambiental como el
determinismo cultural provienen, en ultima instancia de este dualismo. El determinismo ambiental
entiende las formas sociales y la accion social como derivado y dependiente de las estructuras
ambientales. Por su parte, el determinismo cultural afirma que es nuestra forma de pensar lo que
termina por definir la realidad; el entorno es, en ultima instancia, una construcciéon social. Son es-
tas explicaciones unidireccionales, derivadas de la separacidon naturaleza-cultura las que critican,
ya que impiden el enfoque holistico consustancial con el analisis ecoldgico.

El siguiente de sus argumentos se centra en la no universalidad de la separacion entre naturaleza
y cultura. En numerosas sociedades no existe esta tajante separacion entre naturaleza y cultura.
Numerosos pueblos ven a las plantas y animales como dotados de caracteristicas humanas, con
algo parecido a un alma o principio de vida, y establecen con plantas, animales e incluso cosas,
una relacion de hermandad que anularia una visién dicotémica y dominadora de la naturaleza.
Muchos etnolenguajes no tienen una palabra similar al concepto occidental de naturaleza, lo que
parece indicar que no entienden ni practican esta separacion entre naturaleza y cultura que, como
repetidamente sefialan Descola y Palsson, es propia del pensamiento occidental caracterizado por
ser dicotomico, fragmentario y mecanicista.

En su proceso de-constructivo del dualismo sociedad y naturaleza, utilizan el concepto de co-evo-
lucién para mostrar la falsedad del mismo. Este concepto revisa la vision darwinista en la que las
especies se adaptan a las presiones cambiantes del medio. El concepto de co-evolucion sefala
gue las relaciones entre el entorno fisico y los organismos que lo habitan son siempre de doble
direccion; es decir, los cambios que se producen en los organismos en su proceso de adaptaciéon
al entorno modifican también a ese entorno, generandose de esta forma un ciclo constante de inte-
racciones entre medio y organismo -lo que definimos como co-evolucidon. El concepto de co-evo-
lucién también es aplicable a la relacion entre las sociedades humanas y el medio ambiente fisico.

(Antonio Aledo, J. Andrés Dominguez (2001), “Arqueologia de la Sociologia Ambiental”: “Introduc-
cién”. Material de la asignatura Sociologia y Ambiente de la Licenciatura en Gestion Ambiental de
la UNM).

23 a. Reconozca el género discursivo del fragmento. ¢Qué elementos textuales y paratextuales le
permitieron deducirlo?

23.b. Se puede observar que numerosos rasgos de complejidad en el discurso académico son mitiga-
dos por recursos clarificadores. Sefiale en el siguiente punteo cuales complejizan y cuales clarifican:

« Complejidad sintactico-semantica debido a relaciones de antitesis, disyuntivas, causa-conse-
cuencia.

e Estructura jerarquica y organizada de la informacion.
» Terminologia disciplinar propia (tecnolecto).

» Explicaciones.

 Reformulaciones.

* Inclusién de otras voces distintas de la del enunciador/autor (citas textuales directas o indirectas).
Uso de nominalizaciones.

 Marcadores de evidencialidad (referencia a la fuente de informacion en que se basa el enuncia-
dor al emitir sus afirmaciones).

23.c. Observe y marque sobre el texto la aparicion de los procedimientos mencionados arriba7. Sefiale
-de modo hipotético- su funcion discursiva.

7 El docente-tallerista hard especial hincapié en este tipo de retoma anaférica, dado que pese a su aparente simplicidad,
presentan una enorme dificultad en estudiantes novatos. La adquisicion de esta habilidad es indispensable para lograr
la flexibilidad lectora indispensable en tareas de estudio.
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23.d. Sefiale como establece el texto la correlacion causa-efecto a través de conectores, yuxtaposicion
de oraciones (cfr. Mod Ill - seccidn 3.5.2. de este Cuadernillo).

23.e. Enuncie con sus propias palabras, en un parrafo breve, cual es la probleméatica que plantea el
texto.

23.f. Aledo y Dominguez retoman los argumentos de otros autores ¢Quiénes son? ¢ Cuales son esos
argumentos? ¢Con qué fin se los cita? ¢ Cual es finalmente, la posicion de Aledo y Dominguez?

23.9. Basandose en los argumentos identificados, resuma el texto completando el siguiente esquema:

La separaciéon entre naturaleza y sociedad trae aparejadas .........ccoeeeen consecuencias
........................................ 2 U RTPUUUPRURRTORRRPROP - -3 o111 1=1 - F- T o ]« EOO RS
......................................................................................................... , las segundas, ......ccoociiiiiiniii

Tal COMO argumMeENtan .......ccccceviiiiiieeeniieee e ceie e Vo , tanto el determi-
NISIMO  covviiees e como el determinismo ... provienen de

Asimismo, los autores sostienen que en numerosas sociedades no existe
Esto demuestra que la dicotomia entre naturaleza y cultura es propia de

Por todo lo expuesto, se puede afirmar que

2.4. Géneros discursivos y secuencias textuales

La nocidon de géneros discursivos estda asociada -como vimos- a determinadas comunidades cuyas
practicas se definen precisamente, por el uso que hacen de estas formas relativamente estables de
enunciados que bien fueron definidas por Bajtin (1982). Pero eso no es todo, cada género discursivo
se distingue por el predominio de una determinada secuencia textual. En esta seccidn vamos a estu-
diar las nociones de tipos y secuencias textuales, en términos de estructuras acotadas a funciones
especificas en determinados géneros.

Segun la vision secuencial aportada por J.M. Adam (1992), los textos son realidades muy hetero-
géneas que pueden estar integrados por tramos descriptivos, narrativos, dialogales, explicativos y/o
argumentativos, a los que denomina secuencias textuales. De ahi, las cinco secuencias prototipicas
basicas: dialogal, descriptiva, narrativa, instructiva, explicativa y argumentativa. El predominio de
una secuencia prototipica en un texto da la pauta de qué género se trata. Por ejemplo, en una novela
la secuencia prototipica es la narrativa, aunque puedan aparecer tramos descriptivos o de otra clase.
Asimismo, en un género didactico, cuyo propdsito es clarificar una cuestién problemética, la prototipica
sera la explicativa, aunque podamos encontrar secuencias descriptivas y argumentativas. En suma,
cada tipo textual se define por sus secuencias dominantes orientadas a sus propdsitos comunicacio-
nales.

De acuerdo con esta aproximacion, definiremos el texto como una estructura formada por secuencias
tipolégicas basicas, lo que significa que en un mismo texto se pueden observar diversas secuencias
tipolégicas cuya relacion podria ser de insercidn (unas insertas en otras) o dominancia (una predomina
sobre las demas).

Los tipos textuales son, segun la definicion de J.M. Adam (1992), “estructuras relativamente fijas y
estables, que responden a regularidades composicionales, es decir, a restricciones textuales determi-
nadas”.

Como se ve, la categoria de tipo textual es mas especifica y acotada que la de género, ya que se aso-
cia a secuencias con caracteristicas lingiisticas estructurales, antes que sociales.

Una vez hechas estas aclaraciones, observemos las caracteristicas basicas de las distintas secuen-
cias textuales.
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2.5 Tipos y Secuencias textuales

2.5.1. Secuencia instruccional

Responde a la pregunta ¢qué hay que hacer? o ¢como se hace?

Predomina en consignas, instructivos, aplicativos, recetas de cocina, indicaciones médicas, tu-
toriales de Youtube, etc. Y es la secuencia prototipica de la interaccion pregunta-respuesta que
caracteriza los géneros académicos destinados a evaluar.

Se trata de una consigna o secuencia de procedimientos que prescribe las acciones que hay que
seguir para alcanzar un objetivo practico (activar un electrodoméstico, desarrollar una respuesta
de parcial, etc.).

De ahi que se la reconoce por el uso de verbos en imperativo e infinitivo, vifietas y por la presen-
cia de conectores temporales y marcadores de orden (Primero, luego, finalmente, antes, durante,
después, etc.).

Suele organizarse, como la narracidn, siguiendo un orden temporal, pero se distingue de la se-
cuencia narrativa porque carece de puesta en intriga.

Ejemplo: Problema 1. “El Problema del cartero”, Cuadernillo de Resolucion de Problemas, CO-
PRuN 2018. Prof. Pablo Coll y Fernando Chorny:

Consigna: Esta actividad es para realizar en parejas. P6nganse en pareja con un compafiero o
compaiiera.

(a) Ellla docente le dard a cada pareja una hoja con un dibujo y una hoja en blanco. En esta ulti-
ma, cada pareja debe escribir una descripcion del dibujo que tiene, para que otra pareja del aula,
leyendo la descripcion, pueda reproducirlo. La descripcion solo puede tener texto escrito (letras
y/o nimeros). Pero no puede haber ningln tipo de dibujo o informacion gréafica.

(b) Una vez escritas las instrucciones, las intercambiardn con alguna pareja del aula que su do-
cente les indicara. Intenten dibujar la figura que corresponde a la descripcién recibida. No esta
permitido pedir mas informacion ni preguntarle nada a la pareja que redacto las instrucciones.

(c) Cuando hayan terminado de dibujar, su docente les indicard de qué manera pueden comparar
la reproduccion que hayan elaborado con la figura original. Discutan acerca de los aspectos que
salieron bien y los que no. Intenten identificar problemas en la redaccion de las instrucciones o
en la interpretacion de las mismas. Los detalles de esta discusion seran compartidos luego en un
debate de toda la clase, moderado por el/la docente.

2.5.2. Secuencia dialogal

48

Responde a una pregunta o intervencion conversacional.
Es la secuencia elemental de la conversacion.
Consiste en una interaccion verbal cuya estructura es intervencion - contestacion.

Corresponde a un intercambio verbal compuesto de intervenciones transaccionales de cierre y
apertura.

Los turnos conversacionales dependen del género y del acto de habla que componen (interac-
cion aulica, saludo, pedido, debate, controversia, mesa redonda, negociacién, mediacion, etc.).

Ejemplo: Problema 8. “El Problema del vecino mentiroso”, Cuadernillo de Resolucién de Proble-
mas, COPRUN 2018. Prof. Pablo Coll y Fernando Chorny:

El vecino de Patrick miente siempre martes, jueves y sabados y es completamente veraz el resto
de los dias. Si un dia particular Patrick sostiene con su vecino el siguiente didlogo:

Patrick: ¢Qué dia es hoy?
Vecino: Sabado.

Patrick: ¢Qué dia sera mafiana?
Vecino: Miércoles.

¢Podemos decir de qué dia de la semana se trata?
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2.5.3. Secuencia narrativa

Responde a la pregunta ¢qué paso6?
Predomina en el relato cinematogréfico, las cronicas, los cuentos, la novela, etc.

Transcurre en una secuenciacion temporal de los acontecimientos pasados con un encadena-
miento de tipo causa-consecuencia.

Presenta unidad tematica: los distintos hechos narrados refieren a un mismo tema.

Los acontecimientos relatados se articulan en una trama que presenta la siguiente estructura:
situacién inicial - problema - resolucién - evaluacion final.

Puesta en intriga: existe un problema y un proceso que lleva a su resolucion.

Evaluacién final: Orienta la comprension global del relato, reuniendo los hechos a partir de una
consideracion final -implicita o explicita.

Ejemplo: Actividad “Entrando en calor”’, Cuadernillo de Resolucion de Problemas, COPRUN
2018. Prof. Pablo Coll y Fernando Chorny:

Ezequiel sali6 de su casa hacia la escuela, bebiendo distraidamente un agua saborizada en una
botellita de plastico. Cerré la puerta -que tiene picaporte fijo del lado de afuera- y al instante se
dio cuenta de que habia olvidado las llaves adentro. Pero ya era demasiado tarde: la puerta habia
quedado trabada por el pestillo y Ezequiel tenia un problema: ¢cémo volver a entrar a su casa?

Sin perder la calma, se sent6 a terminar su bebida con la espalda contra su puerta y a pensar
alguna solucion. Como la puerta no estaba cerrada con llave, necesitaba empujar el pestillo de al-
guna manera. Intenté deslizar una tarjeta de plastico. Prob6 con la SUBE y con su carnet de socio
de Sportivo Desamparados, pero no eran lo suficientemente flexibles y no conseguian curvarse
hasta llegar al pestillo. Volvié a sentarse y se distrajo mirando su botella de pléstico ya vacia.
iEntonces tuvo una idea! Con una tijera que llevaba en su cartuchera corté el cuello de la botella
y también la base, de manera que le quedé un cilindro de plastico, sin tapas. Luego hizo un corte
recto en el cilindro, de base a base, y pudo desplegar el plastico como una lamina rectangular.
Esa lamina de plastico si resulté suficientemente larga y flexible. La deslizé con cuidado en la
ranura y consiguié empujar el pestillo. La puerta se abrié y pudo ver su manojo de llaves sobre la
mesa.

Dos semanas mas tarde, a Diego, un amigo de Ezequiel, le sucedi6é el mismo accidente. Escribié
un tweet para contarselo a sus amigos. Ezequiel leyo el tweety respondié enseguida, explicando-
le el truco de la botella de plastico. Diego siguié las instrucciones de Ezequiel y consiguio resolver
el problema de abrir su puerta.

2.5.4. Secuencia descriptiva

Responde a la pregunta ¢como es?

Desarrolla las cualidades o aspecto de las cosas.

Predomina en enciclopedias y manuales.

Se apoya en el uso de adjetivacion, imagenes visuales, graficos y otros recursos icénicos.

No precisa -a diferencia del relato- un ordenamiento lineal o temporal de los procesos pero si
requiere un encadenamiento jerarquico (vertical) cuya estructura es la siguiente:

Tema-titulo: donde se localiza el anclaje referencial. Sefiala el objeto al cual se refiere la descrip-
cion.
Aspectualizacion: El anclaje se refiere al todo, en cambio la aspectualizacién identifica las ca-

racteristicas de las partes que lo componen (elementos, cantidad, cualidades, forma, extension,
funcionamiento, etc.).

Puesta en relacion de los diferentes aspectos.

Encaje por subtematizacién: Esta operacion consiste en abrir, a partir de un aspecto dado, una
nueva descripcion.

Ejemplo:

“A partir del trabajo de campo realizado, las organizaciones sociales identifican y caracterizan a
los grupos familiares en condiciones de pobreza persistente en funcion de su inscripcion geo-
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grafica en el territorio: tanto del barrio o sector del barrio que habitan, como de las condiciones
materiales de su habitat doméstico.

Uno de los rasgos distintivos del espacio urbano en donde se desarrolla la vida de estos grupos
familiares es el aislamiento. Un entorno que se torna hostil y riesgoso para las familias y que
al mismo tiempo representa una “frontera” que delimita su vida cotidiana y el &mbito en donde
atienden sus necesidades elementales. Las condiciones materiales de la vivienda y de su entor-
no (barrial) inmediato definen un “territorio de exclusidén” que condiciona fuertemente la vida de
estos grupos familiares y que tiende a la persistencia de su situacion”.

(Boucht, Natalia, Brancoli, Javiery Cacciutto, Costanza (2013) “Pobreza persistente: trayectorias
(educativas) y mediaciones (comunitarias)”, Revista Politicas Sociales, Centro de Estudios de
Politicas Sociales del Departamento de Ciencias Sociales y Humanas, Universidad de Moreno.
Afio 1 Numero 0O julio/diciembre 2013, p.42).

2.5.5. Secuencia explicativa

Predomina en discursos expositivos cientificos y académicos, de caracter didactico o de divulga-
cion, donde se combina con la descripcion.

Obedece al prop6sito de hacer comprender y clarificar algo que no se entiende.
El explicador suele presentar rasgos de neutralidad y objetividad.

La explicacién es un discurso que aporta desarrollos para dar inteligibilidad a una cuestién, dan-
do razones, causas, esclarecimiento a una cuestion opaca o dificil de entender.

Explicar tiene, sin duda, una base informativa, pero se distingue porque informar no persigue
fines demostrativos.

Parte de la existencia de una pregunta o cuestion como punto de partida que el discurso se es-
forzara por dilucidar.

Responde a la siguiente estructura:

1) Esquematizacion inicial (algo que presenta un problema a ser explicado)
2) Problema / cuestidon (pregunta ¢ por qué? / ¢cOmo es que...?)

3) Respuesta (respuesta porque: explicacion propiamente dicha)

4) Conclusion (evaluacion final)

Ejemplo:

“El punto de partida del capital radica en la circulacién de las mercancias. Ese capital sdlo apare-
ce cuando la produccién mercantil y el comercio alcanzan cierto grado de desarrollo. La historia
moderna del capital comienza con la creacion del comercio y del mercado de ambos mundos, en
el siglo XVI.

Hemos visto que en la forma inmediata de la circulacién de las mercancias -dinero- es la mer-
cancia la transformacién de la mercancia en dinero y nueva transformacion en mercancia. Esto
es: vender para comprar.

Pero al lado de esta forma, encontramos otra completamente distinta: -dinero-mercancia-dinero-
o sea, transformacion del dinero en mercancia y nueva transformacion de la mercancia en dine-
ro. De otro modo: comprar para vender. Cualquier dinero que realiza ese movimiento conviértese
en capital”. (Marx, Carlos (1997), El capital, Buenos Aires, Claridad. Version resumida por Gabriel
Deuville.)

2.5.6. Secuencia argumentativa

50

Responde a la pregunta ¢Por qué? o ¢qué te hace decir eso? (Cfr. Toulmin: 1958)

Predomina en los discursos politico, judicial, publicitario y junto con la explicacion, es la secuen-
cia dominante en discursos cientifico-académicos.

Es una secuencia de naturaleza dialdgica, cuyo objetivo es convencer al destinatario, a través de
una variada gama de estrategias de justificacion.

Se puede combinar con otras secuencias de las que se sirve con prop0sitos persuasivos.
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e Segln Adam (2001: 103), la secuencia argumentativa corresponde a “la construccién, por parte
de un enunciador, de una representacidn discursiva con vistas a modificar la representacién de
un interlocutor a propésito de un objeto de discurso dado”.

» El esquema tipoldgico béasico de la secuencia argumentativa puede reducirse, siguiendo a Toul-
min (1958), a tres elementos fundamentales: (D) Datos - (G) Garantia o fundamentos - (C) Con-
clusion

e La conclusiéon se conecta con los datos a través de un enlace que puede expresarse a través de
conectores consecutivos (por lo tanto, entonces, de esto se sigue que, en conclusion, etc.).

- Ejemplo: “La Ecologia ha donado al resto de las ciencias el concepto de ecosistema, ensefian-
donos que todos formamos parte de un sistema mas amplio, cuyos elementos se encuentran ne-
cesaria y funcionalmente interrelacionados. Aceptando la vision holistica que aporta tal concepto,
resulta imposible abstraer para su estudio aislado cualquiera de los elementos que lo componen;
por lo tanto, carece de justificacién epistemoldgica analizar lo social como una entidad auténoma
e independiente.”

(Antonio Aledo, J. Andrés Dominguez (2001), “Arqueologia de la Sociologia Ambiental”: “Intro-
duccién”. Material de la asignatura Sociologia y Ambiente de la Licenciatura en Gestion Ambien-
tal de la UNM).

2.6. Las secuencias textuales en la lectura y
produccion oral y escrita de géneros académicos

Se sigue de la definicién aportada por Adam que el analisis de las secuencias textuales puede ayudar a
comprender el uso estratégico de las operaciones discursivas dispuestas para alcanzar determinados
fines o efectos de sentido. Entonces, frente a un discurso cientifico o académico y a los fines de su ana-
lisis, vale preguntarse, por ejemplo: ¢ Como es su estructura? ¢Cual es la secuencia textual prototipica
dominante? ¢La narrativa? ¢La descriptiva? ¢La explicativa? ¢La argumentativa? ¢Presenta otras
secuencias incluidas? ¢Como se articulan? ¢Al servicio de qué estan? ¢Su uso tiene repercusiones
sobre la construccion discursiva del enunciador? ¢Qué tipo de destinatario presuponen?

Actividad 24

A partir de la reflexién anterior deduzca qué recursos discursivos emplea el enunciador del siguiente
texto para cumplir con su propdésito argumentativo:

MANIFIESTO

Propongo una Arquitectura esencial de IDEA, LUZ Y ESPACIO. De Idea construida, materializa-
da en Espacios esenciales animados por la Luz. Una Arquitectura que tiene en la IDEA su origen,
en la LUZ su primer material, en el ESPACIO ESENCIAL la voluntad de conseguir el MAS CON
MENOS.

IDEA con vocacion de ser construida, ESPACIO ESENCIAL con capacidad de traducir eficaz-
mente estas ideas, LUZ que pone en relacién al hombre con esos espacios.

«ARCHITECTURA SINE IDEA VANA ARCHITECTURA EST» (IDEA)

Las IDEAS que dan origen a la Arquitectura son conceptos complejos. La COMPLEJIDAD en
Arquitectura es propia de la IDEA. IDEA que aparece como sintesis de los factores concretos
que concurren en el complejo hecho arquitecténico: CONTEXTO, FUNCION, COMPOSICION Y
CONSTRUCCION.

CONTEXTO que dice relaciéon al Lugar, a la Geografia, a la Historia.
Al déonde, al UBI.
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FUNCION que genera la Arquitectura con su para qué.

COMPOSICION que ordena el espacio con su como geométrico. Con la Dimension y la Propor-
cion. Con la ESCALA.

CONSTRUCCION que hace realidad aquel Espacio con su como fisico. Con la Estructura, los
Materiales, la Tecnologia. Dirigiendo la GRAVEDAD. Con la MATERIA.

La IDEA, el por qué, sera tanto mas precisa cuanto mas certeramente responda a estos dénde,
para qué y como.

«ARCHITECTURA SINE LUCE NULLA ARCHITECTURA EST» (LUZ)

La LUZ es componente esencial para toda posible comprension de la cualidad del ESPACIO.
¢No es la Historia de la Arquitectura una Historia del entendimiento diverso de la LUZ? iAdriano,
Bernini, Le Corbusier! ¢{No es la LUZ el GUnico medio capaz de hacer ingravida la insoportable
gravedad de la materia?

La LUZ es el material basico, imprescindible, de la Arquitectura. Con la misteriosa pero real capa-
cidad, magica, de poner el ESPACIO en tension para el hombre. Con la capacidad de dotar de tal
CUALIDAD a ese espacio, que llegue a mover, a conmover, a los hombres.

«MORE WITH LESS» (ESPACIO)

El ESPACIO conformado por la Forma, que traduce certeramente la IDEA, y que es tensado por
la LUZ, es el resultado material, palpable, tangible de la Arquitectura.

La utilizacién de formas elementales quiere llevar a la consecucion mas directa del ESPACIO que
llamo ESENCIAL que, tras sertensado por la LUZ, es capaz de ser entendido por el hombre. Mas
gue por la elementalidad de las formas, por la ESENCIALIDAD de esos espacios.

Es la traduccion de unas ideas, con la mayor riqueza conceptual, a través del s6lo preciso nimero
de elementos que hagan posible su mejor entendimiento. Algo méas profundo y positivo que un
mero minimalismo. A la manera en que la Poesia lo hace con las palabras. Buscando el hélito
poético de esos espacios para el hombre. Buscando y tratando de encontrarla, la BELLEZA, la
Belleza inteligente.

Una Arquitectura inclusiva en el orden conceptual y exclusiva en el orden formal. Una Arquitectu-
ra que es IDEA CONSTRUIDA, que se materializa en un ESPACIO ESENCIAL, alumbrado a la
existencia por la LUZ, y capaz de suscitar en el hombre la suspension en el tiempo, la EMOCION:
MAS CON MENOS.

Campos Baeza, Alberto (1996), La idea construida. La arquitectura a la luz de las palabras, CO-
LEGIO OFICIAL DE ARQUITECTOS DE MADRID (COAM), Coleccién Textos dispersos. Corres-
pondiente a la Carrera de Arquitectura.

24.a. ¢De qué habla el texto? Resuma el tema en una frase.

24.b. ¢Através de qué género discursivo lo desarrolla? Caracterice su estructura o composicion. ¢A
qgué fines (enunciativos / argumentativos) considera que responde exponer el tema a través de dicho
género discursivo?
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24.c. En cuanto al estilo ¢qué funcion desempefian los enunciados en lengua extranjera. Formule una
hip6tesis al respecto.

24.d. ¢Qué recursos explicativos, entre los estudiados se despliegan (la definicion, la aclaracion, la
reformulacion, la ilustracion, la ejemplificacion, la clasificacion, la comparacion, la contrastacion, la cita
u otros)?

24.e. Repare en la semiosis plastica del texto (aspecto visual, grafico, disposicion de la escritura sobre
el espacio). Exprese su propio punto de vista sobre este aspecto: ¢ Tiene alguna relacién el contenido
gue expresa el texto, su forma de expresion gréafica y tipograficay el campo disciplinar al que perte-
nece?

24 f. Responda a estas preguntas en un dialogo en el aula.

Actividad 25

En Maria Martini (2018), Cuadernillo del Taller de Ciencias, usted podra leer el texto “Yogurito es un
ejemplo de interaccidn multisectorial con impacto en la sociedad” extraido del sitio http://www.conicet.
gov.ar/2014/07/28/yogurito-es-un-ejemplo-de-interaccion-multisectorial-con-impacto-en-la-sociedad/

25.a. Luego de hacer una lectura de comprension de los contenidos del texto (cfr. actividades propues-
tas en Cuadernillo de Ciencias), responda las siguientes preguntas tendientes a observar las opera-
ciones discursivas que involucra:

25.b. ¢Cual es la secuencia textual dominante del texto? Justifique remitiendo a datos textuales.
25.c. ¢A qué género y comunidad discursiva corresponde?

25.d. ldentifique qué otras secuencias textuales insertas contiene y marquelas en los méargenes del
texto. Indique cual es su funcién.

25.e. A lo largo del texto, en la interaccion con el entrevistador, las entrevistadas despliegan una serie
de operaciones enunciativas a través de las cuales, las investigadoras construyen una imagen apro-
piada de si mismas en términos de un ethos cientifico académico. Sefale sobre el texto la ocurrencia
de las siguientes:

 Explica

 Pone de relieve (destaca, enfatiza)
» Clasifica

+ Define

* Focaliza

«  Amplia

+ Diferencia

« Otra

25.f. De acuerdo con los datos obtenidos del anélisis del texto, ¢como construyen las entrevistadas
una imagen de si? Desarrolle su respuesta en un resumen (cfr. Mod ll- seccion 2.8.1. de este Cuaderni-
llo). Tenga en cuenta ser claro en la exposicién de los contenidos y prolijo en la presentaciéon (aspectos
graficos, ortogréaficos) ya que su escrito formara parte de un trabajo colaborativo con otros integrantes
del curso. Con ese fin, siga los siguientes pasos:

1. Revise y corrija su propio resumen.

2. Entréguelo a un compariero, quien escribird una Introduccién (que a su vez, revisara y corregira
antes de entregarla al siguiente compariero)

El siguiente escritor hard una recapitulacién del escrito a modo de Conclusion.

La estructura del texto final ser&: Introduccion - Desarrollo (resumen o texto de partida) - Conclu-
sidn y llevara la firma de los tres co-autores.

* La actividad es notablemente compleja ya que es un trabajo en conjunto que no sélo articula el
trabajo de dos Talleres: el de Lecturay Escritura Académicas y el de Ciencias sino que ademas,
convoca diferentes conocimientos y habilidades aprendidas durante el taller. Por lo tanto, es pre-
ciso pautarlo muy cuidadosamente y con la suficiente anticipacion. Se recomienda esta actividad
como Trabajo Integrador Final.
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Actividad 26

Lea el siguiente texto correspondiente a un material compilado por el Prof. Vigo Deandreis, Juan Angel,
para la materia Macroeconomia | del CBC-UBA 'y responda las consignas que siguen:

TEMAS DE MACROECONOMIA - EL SISTEMA DE CUENTAS NACIONALES 1
EL SISTEMA DE CUENTAS NACIONALES
Autores: Cecilia Rikap-Lionel Aizenberg

Introduccién

Desde los primeros autores que se dedicaron al estudio de lo que luego se llamd economia, exis-
tié la preocupacién acerca del concepto de rigueza. Es asi como todos los grandes autores de
esta ciencia dedicaron parte (o gran parte de su obra) a analizar como se manifiesta la riqueza en
el régimen de produccion capitalista. Sin embargo, pasaron siglos hasta que se inicié un calculo
sistematico y uniforme para medir, entre otras variables, lo que luego se llamé el producto de una
nacion.

Numerosos estudios coinciden acerca del inicio del sistema de cuentas nacionales en la década
de 1930, pero ¢qué es la riqueza de un pais?

En la corriente mercantilista ya aparece la preocupacidn por el saldo de la balanza comercial de
un pais (exportaciones menos importaciones) y la incidencia que tiene la misma sobre la riqueza
nacional. Su concepcion de riqueza venia asociada al atesoramiento de metales preciosos. Un
saldo positivo de la balanza comercial significaba un ingreso neto de oro y otros metales. Asi au-
mentaba la riqueza de dicha nacion. De esta manera, un pais seria mas rico a medida que logre
una mayor diferencia entre el saldo de exportaciones e importaciones. Para ello, recomendaban
a Inglaterra reducir sus importaciones incluso a costa de sacrificar habitos de consumo mientras
producia aquello que las demas naciones no elaboraban de forma tal de incrementar sus expor-
taciones.

Por su parte, los fisiécratas asociaban este concepto a la tierra. En su teoria, la riqueza prove-
nia de la naturaleza. Por lo cual, Francia (de donde provenian los principales referentes de esta
corriente) deberia dedicarse fundamentalmente a lo que hoy llamariamos el sector primario, es
decir, a aquellas a actividades que utilizan directamente recursos naturaleza, sobre todo, tierra
(agricultura, ganaderia, etc.).

Sin embargo, si bien ambas corrientes de pensamiento dieron un lugar relevante en sus desarro-
llos a definir la riqueza, es Adam Smith en “La Riqueza de las Naciones” quien da un salto teérico
en la materia. Desde el comienzo de dicha obra, Smith sostiene:

“El trabajo anual de cada nacion es el fondo que en principio la provee de todas las cosas nece-
sarias y convenientes para la vida, y que anualmente consume el pais. Dicho fondo se integra
siempre, o con el producto inmediato del trabajo, o con lo que mediante dicho producto se compra
de otras naciones.”

Es asi como una nacion sera mas rica a medida que logre aumentar la productividad del trabajo. A
su vez, la forma en que segln Smith se da este proceso es por medio del aumento de la divisiéon
del trabajo. Entonces, profundizar la division del trabajo lleva a aumentar la productividad del tra-
bajo y con ella aumenta la rigueza de la nacion medida, en definitiva, en trabajo. Mas alla de las
confusiones posteriores, este punto constituye el inicio de una tradicién tedrica que sostiene
que es el trabajo de una nacién el que determina su riqueza.

Esta teoria alcanza su maximo nivel de desarrollo con Carlos Marx quien en su estudio sobre el
capitalismo comienza estudiando aquello que, a primera vista, es la riqueza en el mundo capita-
lista: la mercancia

(Fragm. de Rikap, Cecilia y Aizenberg, Lionel (2012), “El sistema de cuentas nacionales”, en Juan
Angel Vigo Deandreis et.al. (2012), Temas de macroeconomia. Fucci-Vigo Ediciones).

26.a. Subraye en el texto los conceptos disciplinares que aparecen, blsquelos en un diccionario es-
pecializado (la Red le ofrece varios) y tome notas de su significado. Este punto puede realizarse en
gabinete de informatica o en forma domiciliaria.
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26.b. Subraye en el texto los conectores y marcadores discursivos (Crf 3.5 de este cuadernillo).

26.c. ¢ Cudl es la secuencia textual dominante? ¢ Cdémo logr6 deducirla? Justifique su respuesta a partir
de elementos textuales concretos.

26.d. Reformule el texto en un resumen que respete la estructura de su secuencia textual dominante.

26.e. Reponga -sintéticamente- en parentéticas o notas al pie de la pagina las definiciones que haya
buscado y que resulten indispensables para asegurar la comprension del texto.

2.7. Practicas y procesos (meta)cognitivos asociados
a la lectura, la escucha y la produccion de géneros
discursivos académicos

Desde la perspectiva que estamos presentando, el ingreso a la universidad es el ingreso a una nueva
comunidad y por lo tanto requiere el conocimiento y dominio de los comportamientos discursivos -mu-
chas veces, implicitos- que identifican a sus integrantes. La competencia discursiva compartida entre
los miembros de esta comunidad no debe ser entendida como erudicidon sino como inclusion, ya que
no significa adoptar el lenguaje sesgado de una élite sino un lenguaje que permite la comunicacién y el
entendimiento mutuo. En este sentido y tal como lo expone Adriana Silvestri, especialista en didactica
de la Lectura y Escritura Académicas,

[a]l estudiar, los alumnos no sdlo estan aprendiendo nuevos conceptos, el contenido de las diver-
sas asignaturas, sino también estan aprendiendo (o deberian estar aprendiendo) nuevas formas
de lenguaje, nuevos tipos y géneros discursivos adecuados para vehiculizar esos conceptos y
operar mentalmente con ellos. La tarea de estudio implica, entonces, tanto aprendizaje concep-
tual como aprendizaje genérico (Silvestri, 1998: 36).

La praxis académica contiene un repertorio amplio y diverso de géneros discursivos asociados a acti-
vidades y formas de conocimiento propias de cada disciplina. Los géneros disciplinares se encuentran
vinculados al desarrollo no s6lo de saberes y practicas especificos de cada campo, sino también de
regulaciones tematicas, enunciativas, retéricas y estilisticas que hacen posible su adecuada compren-
sién y comunicacion. Unas pocas rubricas bastaran para dimensionar los altos rangos de complejidad
gue pueden alcanzar. En primertérmino, son géneros especializados que vehiculizan contenidos espe-
cificos y describen procesos sea materiales o de entidades teéricas abstractas y buscan comunicarlos
de manera clara y precisa. En su despliegue semio-discursivo combinan un desarrollo explicativo y
argumentativo que incluye el uso de términos especializados y recursos muy variados (no sélo sim-
bélicos sino también visuales e indiciales). Esto explica por qué, (siguiendo a Silvestri, 1998, 2002), €l
dominio de los géneros implica el control de las operaciones semio-cognitivas a las que estan asocia-
dos. En suma, la préactica de la lectura y escritura de géneros especializados (académicos, didacticos y
profesionales) es una actividad estratégica que demanda diferentes habilidades de las que no siempre
sSomos conscientes y en las que es preciso entrenarse ya que habilitan al sujeto como estudiante, in-
vestigador y futuro profesional:

De este modo, dominar los recursos discursivos empleados para procesar los géneros de la pro-
pia disciplina es fundamental para poder construirse una identidad positiva y satisfactoria dentro
de la comunidad académica, con lo cual se puede favorecer la aceptacion de las afirmaciones
y conclusiones que se presenten (...) En definitiva, estamos hablando de ejercer las diferentes
responsabilidades que se ponen en juego en las practicas académicas: aceptar o rechazar un
articulo para la publicacién, aprobar o suspender a un estudiante, dar mas 0 menos recursos a
un proyecto, etc. (Cassany y Morales, 2008: 5-6).

De estos fundamentos surgen nociones como las de lectura y escritura criticas, toda vez que la activi-
dad de escribir no se reduce sélo al ejercicio de determinadas destrezas, sino que conduce al empo-
deramiento a través del uso del lenguaje.
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En

efecto, tal como lo venimos planteando a lo largo de este recorrido de lecturas y actividades, las

disciplinas cientifico-académicas son construcciones colectivas que, al transmitir sus experiencias del
objeto que estudian, ofrecen su visién de los hechos y no valores absolutos. De otro modo, no harian
ciencia sino dogmatismo cultural. Es por eso que forma parte de las responsabilidades de un lector
académico, posicionarse como un lector critico, capaz de analizar cuales son las tradiciones, valores e
intereses que sostienen dichos argumentos, asi como también, explicitar las condiciones de su propia

vis

ca.

ion, fundamentarla con argumentos y considerar los posibles efectos de su instrumentaciéon précti-
En palabras de Marta Marin:

Leer criticamente implica que hay que procesar informacién de fuentes diversas y a menudo
contrastantes (Solé, 2004), familiarizarse con las secuencias explicativas y argumentativas en los
textos y reconocer posiciones epistémicas (voces en el discurso) no siempre explicitas, asi como
recursos argumentativos inscriptos en el lenguaje mismo (Hall, B. y Marin M., 2006). Escribir, a su
vez, implica conocer qué temas y/o marcos tedricos se discuten y cudles son las tendencias do-
minantes en determinada disciplina, para poder plantear nuevos interrogantes y nuevas hipétesis;
al mismo tiempo escribir también supone un conocimiento lingiliistico que permita la manipulacién
del lenguaje para configurar sentidos con eficacia (Marin, 2006: 2).

Atendamos a continuacion, a las siguientes actividades para ejemplificar algunos procedimientos dis-
cursivos y procesos (meta)cognitivos asociados a la interpretacion y a la produccion de géneros dis-
cursivos complejos.

Actividad 27
Lea con atencidn el siguiente texto de Maria Marta Garcia Negroni, especialista en analisis del discurso.

Lu

ego de una pre-lectura para extraer el contenido global y detectar obstaculos en la comprension del texto,

el docente lo ayudara a observar el modo en que la enunciadora construye una imagen de si como sujeto
académico y qué estrategias discursivas pone en juego. Luego, realice las actividades que se detallan:
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En este marco investigativo, la escritura cientifica ha sido tradicionalmente caracterizada por las
propiedades de objetividad, neutralidad, impersonalidad y precision con las que referiria a la rea-
lidad. Esta se manifestaria, entonces, en el texto como totalmente independiente de las emocio-
nes, sentimientos y apreciaciones del autor. Tal como recuerda Verdejo Segura (2003), el lenguaje
cientifico ha sido contrastado a menudo con el literario o incluso con el general y se lo ha descripto
como basicamente informativo, transparente, sin marcas de subjetividad, polifonia o argumenta-
cién: de este modo, observaciones, analisis y resultados se contarian a si mismos sin interven-
cién ni “implicacién personal del escritor en los hechos que se presentan (...) para convencer al
lector del caracter incontrovertible de lo que se expone” (Montolio, 2000: 41). Marcas evidentes
de esta enunciacion tipica de la Historia (en el sentido de Benveniste, 1966) sin huellas de un
locutor que se responsabilice de ella serian el respeto del esquema Introduccion-Metodologia-Re-
sultados-Discusion-Conclusién (frecuente sobre todo en los articulos cientificos de las ciencias
naturales y exactas) y la sintaxis caracterizada por la ausencia o baja frecuencia de marcas de la
persona coincidente con el nimero del /los autor/es en favor de las formas desagentivadas, como
la voz pasiva, las estructuras impersonales o las nominalizaciones.

Ahora bien, en los Ultimos afios varias de las investigaciones centradas, entre otros aspectos, en
el estudio de la identidad autoral, de los enfatizadores, mitigadores y marcadores de actitud, de
las convenciones de citas y de las referencias al saber ajeno, del metadiscurso textual e interper-
sonal, de los mecanismos argumentativos, de la expresion del conflicto académico han comenza-
do a poner en cuestionamiento esta concepcion tradicional de objetividad e impersonalidad.

Pero hay mas: esa supuesta objetividad y esa pretendida impersonalidad del discurso cienti-
fico, que presuponen que el fin primordial de estos textos es informar o transmitir saberes de
manera transparente, aséptica y verdadera, se apoyan a la vez sobre una visién referencialista
y comunicacional del lenguaje y sobre una concepcion de un sujeto Unico y duefio absoluto de
su discurso. Por nuestra parte, nos alejamos de la creencia segun la cual la voz de la ciencia,
cuya tarea seria registrar hechos cientificos, podria ser neutral y objetiva. Asimismo, y siguiendo
a Ducrot (1984), consideramos que el autor de un enunciado no se expresa nunca directamente
en él sino que lo hace poniendo en escena distintas voces 0 puntos de vista discursivos respecto
de los cuales sefiala su posicionamiento. En otras palabras, sostenemos que cuando un sujeto
habla o escribe exhibe, en su enunciado, inevitablemente, uno o mas puntos de vista y, al mis-
mo tiempo, marca su actitud -de identificacién, rechazo, aceptacién, distancia, etcétera- frente
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a ellos. Desde esta perspectiva, y en la medida en que los puntos de vista vehiculizados en el
enunciado evocan otras voces con las que ellos dialogan y orientan hacia ciertos discursos, ale-
jandolo de otros, el lenguaje es también basicamente dialdgico y argumentativo. En suma, afir-
mamos que polifonia, dialogismo y argumentacion son dimensiones constitutivas e indisociables
del uso mismo del lenguaje y que el locutor-autor del discurso cientifico-académico (incluso el
de las llamadas “ciencias duras”) deja huellas de su presencia en su discurso, el que por lo tanto
no es ni monolégico ni neutro. (Garcia Negroni, Maria Marta (2011), Los discursos del saber:
practicas discursivas y enunciacién académica, Buenos Aires, Editoras del Calderén, p.15-16)

27.a. Caracterice el fragmento segun su tema, género y comunidad discursiva.

27.b. ¢La enunciadora presenta un punto de vista Unico sobre el tema que trata o, antes bien, contrasta
distintas posturas? Tome nota de ello de manera sucinta, para poner en comudn en el curso.

27.c. Hay un antes y un después del conector adversativo ‘ahora bien’. Ubiquelo y analice qué funcion
desempefia en el texto. (cfr. Mod Il - Seccién 3.5.2.2. en este Cuadernillo).

27.d. Segun la enunciadora ¢cémo caracteriza la tradicion a la escritura cientifica? ¢Cudl su posicion
al respecto? Cite textualmente la frase de donde pudo deducirlo.

27.e. Resuma en dos parrafos cdmo caracteriza la enunciadora al lenguaje en general y al discurso
cientifico en particular.

27.f. La enunciadora reformula la palabra de Ducrot. Lo hace para:
» Explicar o aclarar sus dichos
* Respaldarse en ellos
* Refutarlos
* Ampliarlos
» Orientar argumentativamente su propio discurso

27.g. La enunciadora se construye como sujeto académico (ethos académico). Esto lo logra a través
del despliegue de una serie de estrategias discursivas que se detallan a continuacidn. Identifiquelos y
marque en el texto los tramos donde se pueden reconocer:

» La enunciadora describe, argumenta y explica.

» Contextualiza su trabajo en el marco de otras visiones para sentar su propia posicion.
« Contrasta, opone puntos de vistas antagoénicos.

* Problematiza.

* Modaliza su discurso a través de adjetivos y otras expresiones que dejan ver su punto de vista
sobre el asunto.

» Cita -directa o indirectamente- la palabra de referentes acreditados en la materia.
» Refiere la fuente de referencia (bibliografia).

2.8. Discursos, discursos del saber, comunidades
de discurso

En toda sociedad existe una gran diversidad de lenguajes y practicas significantes que por su recu-
rrencia se pueden reproducir, reconocery analizar. Conversaciones que circulan entre la sociedad civil,
notas de opinion, comentarios de usuarios en redes sociales, publicidades, alocuciones de actores
politicos, de comunidades religiosas, juridicas, cientificas, artisticas, relatos literarios, cinematogra-
ficos, de la vida cotidiana o de las distintas esferas de la actividad social, referidos a cualquiera sea
la tematica, son formas de asignar inteligibilidad a los fendmenos sociales y de expresarlos. A estas
configuraciones significantes (constituidas por diversos lenguajes, incluso no verbales) las llamamos,
genéricamente, discursos. Son maneras de conocer y significar el mundo propias de un estado de la
sociedad, que determinan lo que es enunciable o decible (Angenot, 1989). Los discursos son produ-
cidos en determinada época y la trascienden y por lo tanto son histéricos, es decir, espacio-temporal-
mente localizables porque las condiciones en las que fueron producidos y reconocidos dejaron en ellos
sus huellas (Veron, 1993). Cargados de historia, tradiciones, mitologias, atravesados por valoraciones
morales, ideoldgicas, econdmicas, subjetivas, conviven y se enfrentan, se afirman y derriban, pugnan
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por su hegemonia. La realidad no es un discurso, pero se torna inteligible como discurso. Un sujeto estu-
diante-universitario adopta frente a ellos una posicién reflexiva y critica, no esta meramente inmerso en ellos.

Frente a la pluralidad de discursos sociales, los discursos del saber tienen su propia identidad y sus
propias reglas. En relacion con esto, existen distintas concepciones del discurso cientifico, algunas
lo ven como productor de un saber objetivo e inobjetable y otras, como un discurso en el que el su-
jeto participa activamente produciendo su propia -y apropiada- vision. Asi lo expresa Garcia Negroni
(2011) en el siguiente extracto de su prélogo a su libro, Los discursos del saber:

Existen, en efecto, actualmente numerosos estudios que, desde perspectivas contrastivas tanto
disciplinares como lingiiisticas, se centran en las propiedades discursivas, retéricas y textuales
del texto cientifico, entendido este como un escrito dirigido a una comunidad de pares, reconocido
por ella y destinado a la produccién de un saber en un campo disciplinar determinado.

(...) (E)sa supuesta objetividad y esa pretendida impersonalidad del discurso cientifico, que pre-
suponen que el fin primordial de estos textos es informar saberes de manera transparente, asépti-
cay verdadera, se apoyan a la vez sobre una vision referencialista y comunicacional del lenguaje
y sobre una concepcion de un sujeto Unico y duefio absoluto de su discurso. Por nuestra parte,
nos alejamos de la creencia segun la cual la voz de la ciencia, cuya tarea seria registrar hechos
cientificos, podria ser neutral y objetiva. Asimismo, y siguiendo a Ducrot (1984), consideramos
que el autor de un enunciado no se expresa nunca directamente en él, sino que lo hace poniendo
en escena distintas voces o puntos de vista discursivos respecto de los cuales sefiala su posi-
cionamiento. En otras palabras, sostenemos que cuando un sujeto habla o escribe exhibe, en su
enunciado, inevitablemente, uno o mas puntos de vista y, al mismo tiempo, marca su actitud -de
identificacién, rechazo, aceptacién, distancia, etcétera- frente a ellos. Desde esta perspectiva,
y en la medida en que los puntos de vista vehiculizados en el enunciado evocan otras voces
con las que ellos dialogan y orientan hacia ciertos discursos, alejandolo de otros, el lenguaje es
también basicamente dialdgico y argumentativo. En suma, afirmamos que polifonia, dialogismo y
argumentacién son dimensiones constitutivas e indisociables del uso mismo del lenguaje y que el
locutor-autor del discurso cientifico-académico (incluso el de las llamadas “ciencias duras”) deja
huellas de su presencia en su discurso, el que por lo tanto no es ni monolégico ni neutro.

(Garcia Negroni, Maria Marta (2011), Los discursos del saber: practicas discursivas y enunciacion
académica, Buenos Aires, Editoras del Calderén, pg 15-17).

Actividad 28

Establezca la diferencia entre la nocién general de ‘discurso’y la especifica ‘discurso cientifico’ en un
texto académico coherente y cohesivo (de aproximadamente 30 y 45 lineas). Para realizar la tarea

28.a. Inserte un fragmento reformulado del texto de Garcia Negroni (2011) que acaba de leer.

28.b. Integre como cita textual, el siguiente fragmento de una entrevista a Marc Angenot publicado en
el diario Pagina 12:

-¢, Qué es para usted “el discurso social”?

- Me refiero a todo lo dicho y escrito en una sociedad determinada. Por supuesto, no se puede estu-
diar eso pretendiendo acceder a “todo” en un sentido literal. Lo que hay que hacer es desentrafiar las
reglas, los esquemas cognitivos, las normas que no son explicitamente reconocidas

(Facundo Garcia (2010), Entrevista a Marc Angenot “Marc Angenot y su libro El discurso social. Una
era de hegemonias dinamicas”, Pagina/12, 12 de octubre de 2010).

28.c. Redacte un parrafo introductorio y uno conclusivo.
28.d. Elija un titulo que resuma su presentacion.

Actividad 29

Las comunidades discursivas se distinguen unas de otras sea por abordar objetos diferentes o bien,
por abordar el mismo objeto bajo diferentes perspectivas. Eso da lugar a practicas distintas (métodos
de investigacién, marcos conceptuales, formas de legitimacion). Segun lo expuesto, la lectura y escri-
tura cientifico-académicas no son iguales a la lectura y escritura de discursos periodisticos, publicita-
rios, politicos, cotidianos, literarios, etc.
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» Usted ha sido convocado para participar en el proximo niumero de una revista especializada en
alfabetizacion académica. Ya es un experto en el tema: ha leido a varios autores que son refe-
rentes en la materia. Prepare su abstract o resumen tomando en cuenta sus lecturas, apuntes,
clases didacticas y los dialogos desarrollados en el curso. Su objetivo es caracterizar el tipo de
lectura y escritura propias de la comunidad académica.

2.8.1. El resumen como herramienta de estudio

Como género conceptual didactico, resulta una herramienta basica para mejorar la comprensién lecto-
ray la produccion de textos escritos complejos. Ejemplos de resumen son los abstracts que encabezan
articulos especializados, las resefias de libros, filmes, discos, etc.; los apuntes tomados de una clase
0 un texto. Desde el punto de vista de la lectura, el resumen es la mejor prueba de comprensién de los
contenidos globales del texto. Desde el punto de vista de la escritura, un resumen es una reformulacion
gue tiene como fin reducir un texto dado a una unidad menor.

El resumen es una herramienta de estudio muy valiosa a la hora de preparar presentaciones orales
y escritas como examenes parciales o finales, monografias, informes y otros géneros que implican la
confrontacion de diversas fuentes de lectura.

Vale aclarar, que resumir no es cortary pegar. Tampoco es una mera reduccion icénica (semejante) del
original sino que antes bien, esta orientado por un propdsito argumentativo particular.

Los procedimientos u operaciones resuntivas (macrorreglas asociadas a operaciones semio-cogniti-
vas) son cuatro: seleccidn, omision, generalizacién e integracion.

1) Seleccién de los tramos mas relevantes del texto fuente. La relevancia estd dada por la situacion
retorica, es decir, el tema, objetivo, género, etc.

2) Omisién de la informacion no esencial o irrelevante.

3) Generalizacion o abstraccion de los conceptos o proposiciones particulares y especificos en
unidades mas amplias integradoras (por €j. uso de hiperénimos).

4) Integracién de las distintas informaciones en un concepto o proposicion englobante. Por ejemplo,
la operacioén de titulado o subtitulado es una operacion de integracién. Desde ya que esto supone
la formulacién de un juicio u opinién (implicita o explicita) sobre el tema.

Actividad 30

30.a. El siguiente texto de Dominique Maingueneau (2001: 41-46) “Discurso, enunciado, texto” que
aport6 la Profesora Adriana Speranza, titular de la asignatura Linglistica de la Licenciatura de Comu-
nicacion Social de la UNM, desarrolla una exposicion explicativa de la nocion de discurso. Realice por
si solo una lectura de escaneo con el fin de observar su superestructura y macroestructura y luego,
con el acompafiamiento del docente-tallerista, proceda a una lectura analitica (cfr. Actividad 8.a, Tipos
de lectura.).

30.b. El concepto de ‘discurso’, de indudable importancia para nuestra materia, sorprendentemente,
falta en el glosario. Frente a esta situacion, le han pedido a Ud. su colaboracion para completar tal de-
finicion. Redacte una definicién de ‘discurso’ a partir del resumen del texto de Maingueneau. Si analiza
la estructura del texto vera que esta tan bien organizada que facilitara su labor.

DISCURSO, ENUNCIADO, TEXTO
LA NOCION DE DISCURSO

Desde el comienzo de este libro nos enfrentamos no con el lenguaje ni con la lengua, sino con lo
gue se llama el discurso. ¢Qué hay que entender con esto?

Los usos habituales

En el uso corriente se habla de «discurso» para enunciados solemnes («el presidente dio un
discurso»), o peyorativamente para palabras en consecuencias («todo eso son discursos»). Este
término también puede designar cualquier uso restringido de la lengua: «el discurso islamista»,
«el discurso politico», «el discurso de la administracion», «el discurso polémico», «el discurso de
los jovenes»... En este uso, «discurso» es constantemente ambiguo porque puede designar tanto
el sistema que permite producir un conjunto de textos como ese mismo conjunto, el «discurso
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comunista» es tanto el conjunto de los textos producidos por los comunistas como el sistema que
permite producirlos, a ellos y a otros textos calificados de comunistas.

Cierta cantidad de locutores también conocen una distinciéon que proviene de la linglistica, aque-
lla entre «discurso» y «relato» («historia»). Esta distincién tomada de Emile Benveniste, en efec-
to, esta ampliamente extendida en la ensefianza secundaria. Ella opone un tipo de enunciacion
anclada en la situacion de enunciacion (por ejemplo, «Vendras mafiana») a otra, cortada de la
situacién de enunciacién (por ejemplo «Cesar ataco a los enemigos y los puso en desbandada).

En las ciencias del lenguaje

En la actualidad vemos proliferar el término «discurso» en las ciencias del lenguaje. Se emplea
tanto en singular («el campo del discurso», «el andlisis del discurso»...) como en plural («todos
los discursos son particulares», «los discursos se inscriben en contestos»), segun se refiera a la
actividad verbal en general o a cada acontecimiento de habla.

Esta nocién de «discurso» es muy utilizada porque es el sintoma de una modificacién en nuestra
manera de concebir el lenguaje. En una gran medida, esta modificacion resulta de la influencia
de diversas corrientes de las ciencias humanas que a menudo se agrupan bajo la etiqueta de
pragmatica. Mas que una doctrina, en efecto, la pragmatica constituye cierta manera de captar
la comunicacion verbal. Al utilizar el término «discurso» implicitamente se remite a ese modo de
captacion. Aqui tenemos algunos rasgos esenciales.

El discurso es una organizaciéon mas alla de la frase

Esto no significa que todo discurso se manifiesta por series de palabras que son necesariamente
de tamafio superior a la frase, sino que moviliza estructuras de otro orden que las de la frase. Un
proverbio o una prohibicion como «No fumar» son discursos, forman una unidad completa aun-
gue no estén constituidos mas que de una frase Unica. Los discursos, en la medida en que son
unidades transfrasticas, estan sometidos a reglas de organizacién en vigor en un grupo social
determinado: reglas que gobiernan un relato, un dialogo, una argumentacion., reglas que remi-
ten al plano de texto (una gacetilla no se deja recortar como una disertacién o una instruccion de
uso...), a la longitud del enunciado, etcétera.

El discurso esta orientado

Esta «orientado» no solo porque esta concebido en funcion de un objetivo del locutor, sino tam-
bién porque se desarrolla en el tiempo, de manera lineal. El discurso, en efecto, se construye
en funcion de un fin, se supone que va a alguna parte. Pero puede desviarse a mitad de camino
(digresiones.), volver a su direccion inicial, cambiar de juego de anticipaciones («vamos a ver
gue.», «volveré sobre esto».) o de retornos («0 mas bien.», «tendria que haber dicho.»);
todo esto constituye un verdadero «guiado» de su habla por el locutor. Obsérvese que los comen-
tarios del locutor sobre su propia habla se deslizan a lo largo del texto, aunque no estén ubicados
en el mismo nivel: «Paul, si se puede decir, no tiene ni donde caerse muerto», Rosalie (jqgué nom-
bre!) ama aAlfred». Aqui, los fragmentos en bastardilla remiten a lo que los rodea, mientras que
aparecen insertados en la frase.

Este desarrollo lineal se despliega en condiciones diferentes segun el enunciado esté sostenido
por un solo enunciador que lo controla de cabo a rabo (enunciado monologal, por ejemplo, en un
libro) o se inscriba en una interaccion donde puede ser interrumpido o derivado en todo momento
por el interlocutor (enunciado dialogal). En las situaciones de interaccién oral, en efecto, cons-
tantemente ocurre que las palabras «se escapan», que haya que atraparlas, aclararlas, etc., en
funcién de las reacciones del otro.

El discurso es una forma de accion

Hablar es una forma de accion sobre otro, y no solamente una representacion del mundo. La
problemética de los «actos del lenguaje» (0 «actos de habla», o incluso «actos discursivos») de-
sarrollada a partir de los afios setenta por fildsofos como J.L Austin (Quand direc'est faire, 1968),
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luego J.R. Searle (Actos de habla, 1969), mostr6 que todo enunciado constituye un acto (prome-
ter, sugerir, afirmar, interrogar...) que apunta a modificar una situacién. En un nivel superior, estos
actos elementales se integran ellos mismos en discursos de un género determinado (un

folleto, una consulta médica, un telediario.) que apuntan a producir una modificacién sobre los
destinatarios. Mas alla, la actividad verbal misma esta en relacion con las actividades no verbales.

El discurso es interactivo

Esta actividad verbal es de hecho una interactividad que compromete a dos personas, que estan
marcadas en los enunciados por el par de pronombres YO-TU. La manifestacion mas evidente
de la interactividad es la interaccion oral, la conversacion, donde los dos locutores coordinan sus
enunciados, enuncian en funcion de la actitud del otro e inmediatamente perciben el efecto que
tienen sobre él sus palabras.

Pero al lado de las conversaciones existen numerosas formas de oralidad que no parecen muy
«interactivas»; es el caso por ejemplo de un conferencista, de un animador de radio, etc. Esto es
todavia mas claro en el escrito, donde el destinatario ni siquiera esta presente: ¢puede hablarse
todavia de interactividad? Para algunos, la manera mas sencilla de tener cualquier modo el prin-
cipio de que el discurso es fundamentalmente interactivo seria considerar que el intercambio oral
constituye el empleo «auténtico» del lenguaje y que las otras formas de enunciacion son usos de
alguna manera degradados del hablar. Pero nos parece preferible no confundir la interactividad
fundamental del discurso con la interaccion oral. Toda enunciacion, incluso la producida sin la
presencia de un destinatario, esta de hecho tomada en una interactividad constitutiva (también se
habla de dialogismo), es un intercambio, explicito o implicito, con otros enunciadores, virtuales o
reales, siempre supone la presencia de otra instancia de enunciacion a la cual se dirige el enun-
ciadory respecto de la cual construye su propio discurso. En esta perspectiva, la conversacion no
es considerada como el discurso por excelencia, sino solamente como uno de los modos de mani-
festacion - aunque sin duda alguna el mas importante - de la actividad fundamental del discurso.

Si se admite que el discurso es interactivo, que moviliza por lo menos a dos personas, se vuelve
dificil llamar «destinatario» al interlocutor, porque se tiene la impresion de que la enunciacion va
en sentido Unico, que no es Mas que la expresion de pensamiento de un locutor que se dirige a un
destinatario pasivo. Por eso, siguiendo en esto al linguista Antoine Culioli, no hablaremos ya de
«destinatario» sino de co-enunciador. Empleado en plural y sin guion, co-enunciadores designara
a los dos intervinientes en el discurso.

El discurso esta contextualizado

No se dira que el discurso interviene en un contexto, como si el contexto no fuera sino un marco,
un decorado; de hecho, solo hay discurso contextualizado. Sabemos que no se puede asignar
verdaderamente un sentido a un enunciado fuera de contexto; el «mismo» enunciado en dos lu-
gares distintos corresponde a dos discursos distintos. Ademas, el discurso contribuye a definir su
contexto, que puede modificar en el curso de la enunciacién. Por ejemplo, dos co-enunciadores
pueden conversar de igual a igual, de amigo a amigo, y tras haber conversado algunos minutos
establecer entre ellos nuevas relaciones (uno de los dos puede adoptar el estatus de médico, el
otro de paciente, etcétera).

El discurso es asumido por un sujeto

El discurso no es discurso a menos que sea remitido a un sujeto, un YO, que a la vez se plantea
como fuente de localizaciones personales, temporales, espaciales e indica que actitud adopta
respecto de lo que dice y de su co-enunciador (fendmeno de «modalizacién»). En particular indica
quien es el responsable de lo que dice: un enunciado muy elemental como «Llueve» es planteado
como verdadero por el enunciador, que se da por su responsable, el garante de su verdad. Pero
este enunciador habria podido modular su grado de adhesién («Tal vez llueva»), atribuir la res-
ponsabilidad a algin otro («Segun Paul, llueve»), comentar sus propias palabras («francamente,
llueve»), etc. Hasta podria mostrar al co-enunciador que solo finge asumirlo (caso de las enun-
ciaciones ironicas).
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El discurso es regido por normas
Como vimos a propoésito de las leyes del discurso, la actividad verbal se inscribe en una vasta

institucion de habla: como todo comportamiento, esta regido por normas. Cada acto de lenguaje
implica a su vez normas particulares; un acto tan sencillo en apariencia como la pregunta, por
ejemplo, implica que el locutor ignora la respuesta, que esta respuesta tiene algun interés para él,
gue cree que su co-enunciador puede darla... Mas fundamentalmente, todo acto de enunciacién
no puede plantearse sin justificar de una u otra manera su derecho a presentarse tal y como se
presenta. Trabajo de legitimacién que es indisociable del ejercicio del habla.

El discurso esta tomado en un interdiscurso

El discurso solo adquiere sentido en el interior de un universo de otros discursos a través del cual
debe abrirse camino. Para interpretar el mejor enunciado hay que ponerlo en relaciéon con toda
clase de otros enunciados, que uno comenta, parodia, cita. Cada género discursivo tiene su
manera de gestionar la multiplicidad de las relaciones interdiscursivas: un manual de filosofia no
cita de la misma manera y con las mismas fuentes que un animador de venta promocional. E
solo hecho de ordenar un discurso en un género (la conferencia, el telediario.) implica que se lo
ponga en relacién con el conjunto ilimitado de los otros discursos del mismo género.

(fragm. de Maingueneau, Dominique (2009), “Discurso, enunciado, texto” en Anélisis de textos de
comunicacion. Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision).

Actividad 31

Ademas del resumen convencional, hay otras modalidades resuntivas, como por ejemplo la resefia, €l
cuadro sinoptico y el mapa conceptual. Para ilustrar estas formas genéricas, abajo puede leer un texto
y su reformulacién resuntiva.

3l.a. Léalo atentamente y extraiga el tema en un enunciado o proposicion que sera el titulo de su mapa
conceptual:

La argumentacion es una actividad verbal que puede desempefiarse oral o en forma escrita. Es
también una actividad social: en el avance argumentativo, uno se dirige por definicion hacia los
otros. Ademas, la argumentacion en una actividad racional que se orienta a defender un punto de
vista de tal modo que se vuelva aceptable a un critico que toma una actitud razonable. A través
del desarrollo argumentativo, el hablante o escritor comienza a partir de la -correcta o incorrecta-
suposicion que hay una diferencia de opinién entre la propia y la del oyente o lector. Adelantando
proposiciones que deben justificar el punto de vista con relacion a un asunto, el hablante o escri-
tor trata de convencer al oyente o al lector de la aceptabilidad de este punto de vista. La siguiente
definiciébn de argumentacion combina estas diferentes caracteristicas:

La argumentacion es una actividad verbal, social y racional que apunta a convencer a un critico
razonable de la aceptabilidad de un punto de vista adelantando una constelacion de una o mas
proposiciones para justificar este punto de vista.

(Van Eemeren, Grootendorst y Henkeman (2006), Argumentacion; Buenos Aires, Biblos).

31.b. Disefie un mapa conceptual siguiendo las instrucciones que se indican a continuacion:
Para hacer el mapa conceptual

a) Lea en el glosario la definicion correspondiente.

b) Identifique los conceptos claves del texto y anételos en una lista.

¢) Ordénelos en una hoja de manera que los particulares se deduzcan de los generales, en un or-
den decreciente de generalidad.

d) Con ese fin, ubique los mas abarcadores en primer lugar, en la parte superiory luego ubique los
siguientes, incluidos por los primeros.

e) Anote también las palabras que relacionen unos conceptos con otros.
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f) Inscriba los conceptos mas generales (mayudscula) en un recuadro para distinguirlos de las pala-
bras de enlace (minusculas).

g) Conecte los conceptos entre si con lineas y articule unos con otros a través de las palabras de
enlace, de manera de formar proposiciones.

h) Puede ver un ejemplo de mapa conceptual en la actividad 35.

Actividad 32

Ya estd pronta a salir una reedicién de este cuadernillo y le han solicitado que lo resefie. Escriba una
resefia (500 palabras) en la que presente el texto para uno de los siguientes medios:

a) La revista del centro de estudiantes de la UNM
b) Un blog especializado en lecto-escritura
c¢) El suplemento cultural de Pagina 12

» La resefia, como el resumen, es un texto vicario: depende del texto resefiado, que es su fuente.
Pero a diferencia del resumen, el objetivo de una resefia no es reducir el texto de partida sino
describirlo y expresar un comentario valorativo acerca de él. Su objetivo es divulgar nuevos sa-
beres o hacer una nueva lectura sobre un texto determinado.

-Esta actividad se sugiere como Trabajo Integrador Final.

2.8.2. El apunte como género académico didactico

El apunte es un texto tomado de la transcripcidn ya sea de una fuente escrita o bien, de la palabra oral,
generalmente, de un docente y de fuentes secundarias (pizarron, diapositivas, pantallas, programas de
presentacion como PowerPoint u otros). Su objetivo es duplicar el contenido de la fuente y fijarlo por
escrito para conservarlo con fines de estudio. El escritor del apunte recoge las ideas consideradas rele-
vantes e intenta unificarlas bajo determinados rétulos o titulos en busca de criterios de orden tematico.
En cuanto al desarrollo verbal, se caracteriza por la economia de recursos (austeridad Iéxica, sintesis,
abreviaturas, fragmentacion, enunciados inconclusos). Presenta una escritura iconico-indicial, 1o que
resulta observable en su despliegue a la vez verbal (toma de notas), visual (imagenes, expresiones
iconico-verbales) y espacial (sefiales, llamadas, enlaces). En el aspecto gréfico, es un texto enrique-
cido por marcas graficas (ilustraciones, esquemas, distribucion grafica de la informacién; indices de
relevancia como recuadros, subrayados, mayusculas, cambios tipograficos, color, signos de exclama-
cién y otro tipo de resaltados; sefiales como flechas, asteriscos y llamadas de atencion; marcadores
de orden como numeros, vifietas, guiones, etc.). En el caso de apuntes de clase, requiere una escucha
muy especial: el profesor no dicta, si repite, si complementa su desarrollo oral con anotaciones en el
pizarron (mencion de fuentes, diagramas, etc.), eso indica que estd enfatizando que algo es importante
y debe ser recogido también en el apunte.

Dado que la escritura es un proceso asociado a operaciones (meta)cognitivas que en su ausencia no
se desarrollarian, la fotografia del pizarron que el profesor escribe o de la diapositiva que proyecta NO
sustituyen la elaboraciéon que produce la toma de apuntes.

Tal como lo describen Arnoux, Di Stefano y Pereyra, el apunte es otra forma del resumen:

Dentro del campo de las paréafrasis reductoras, donde se incluyen los distintos géneros que
resumen el texto, el apunte se caracteriza por el bajo indice de reformulacién, a diferencia de,
por ejemplo, el resumen escolar, que exige cambios Iéxicos y sintacticos importantes porque no
solo debe reducir la informacion sino también construir un texto auténomo. En el apunte, que
tiende al esquematismo, predominan las operaciones de borrado y las sustituciones tanto de tipo
gramatical -remplazar un verbo conjugado por un infinitivo, nominalizar- como las realizadas a
partir de signos gréaficos (- ", “->" “#", “ »") acompafiadas o no por la disposicidn en el blanco de
la pagina (Arnoux, Di Stefanoy Pereyra 2011: 162).
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2.8.3. Caracterizacion del parcial como género

académico-didéactico

Desde el punto de vista discursivo, el parcial es un género expositivo fundamentalmente explicati-
vo-argumentativo (aunque admite otras secuencias) basado en la lectura y confrontacion de textos
provenientes de un corpus bibliografico dado con anticipacion. Se realiza a través de una exposicion
oral o un trabajo de escritura que puede ser inmediata (aulica, en la modalidad presencial) o planificada
y en un contexto diferido al del aula (en la modalidad domiciliaria). También admite las modalidades
individual o grupal y escrita u oral. El tipo de contrato enunciativo que plantea el examen parcial es un
dialogo asimétrico entre de dos interlocutores co-presentes (profesory estudiante) donde uno pregunta
y el otro es compelido a responder. Dicha interaccion exige mucho control, dada la inmediatez de la in-
formacion que se trasmite. Al igual que el examen final oral, son habituales los pedidos de rectificacion,
reformulacion de conceptos, aclaracion de puntos oscuros, especificacion de contenidos tematicos,
justificacion, etc.

Por lo expuesto, es preciso conocer con antelacion los contenidos y criterios de evaluacién y hacer una
lectura de estudio planificada y cuidadosa de los materiales.

2.8.3.1. La estructura del género parcial

Consiste en secuencias de preguntas o consighas y respuestas. El mecanismo pregunta-respuesta
esta regulado por enunciados de caracter instruccional (ver Secuencias textuales en Mod. II- seccion
2.5. de este cuadernillo).
Pregunta / consigna: su finalidad es orientar la puesta en texto de los conocimientos adqui-
ridos. Se expresa a través de determinados verbos propositivos que apuntan a operaciones
cognitivas especificas (defina, explique, ejemplifique, describa, resuma, identifique, especifique,
aclare, enumere, clasifique, distinga, compare, confronte, justifique, etc.).
Respuestas: El estudiante debe dominar las estrategias para desarrollar las operaciones indi-
cadas por la consigna o pregunta. En la respuesta predominan las secuencias de tipo explicativo
y argumentativo. Otras secuencias (descriptiva, narrativa) pueden estar al servicio de las ante-
riores.
Es muy importante que el estudiante observe qué acciones especificas se le solicitan. Si no
focaliza y “se va por las ramas” (digresion), si abusa de la sintesis, si en lugar de definir da un
ejemplo, en lugar de explicar, describe, en lugar de justificar, resume, no estara demostrando un
dominio adecuado del saber adquirido.
La estructura basica de la respuesta de parcial sigue el modelo de los textos académicos exposi-
tivos: Introduccion (presentacion del tema, contextualizacion), Desarrollo (expositivo explicativo,
argumentativo) y Conclusién (conceptualizacion final o cierre argumentativo. Implica la integra-
cién de los puntos principales volcados previamente).
El parcial enfrenta al estudiante al desafio de desplegar los siguientes procesos (meta)cogniti-
VOS:
 Entre los mas simples:
» Reconsiderar lo leido y lo escrito (lectura y escritura criticas)
+ Dar inteligibilidad a lo escrito organizando los recursos paratextuales (espacializacion, puesta
en parrafo, numeracion, vifietas, subtitulos, etc.).
* Identificar, distinguir, comparar conceptos, definirlos, especificarlos, aclararlos, parafrasearlos,
desambiguarlos.
» Agregar informacién adicional pertinente (aclaraciones, reformulaciones).
* Resumir, ejemplificar, ilustrar, describir.
« Comentar sin que esto implique una irrupcion inadecuada de la subijetividad.

Y entre los mas complejos:
* Activar estrategias inferenciales y conocimientos colaterales.
» No sélo informar sino explicar y justificar debidamente las aserciones vertidas.
» Hacer reformulaciones con fines explicativos y argumentativos.
» Contextualizar el tema en el marco de una teoria, de una situacion histérica, politica, social, etc.
» Generalizar, categorizar, clasificar, jerarquizar, realizar seriaciones
* Relacionar y contrastar.
» Problematizar o simplificar.
» Establecer relaciones de causalidad y consecuencia.
Si estas condiciones se cumplen podemos concluir que el parcial es un género destinado no solo
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a evaluar el conocimiento, sino a promover los procesos de “transformacién del conocimiento”
(Scardamalia y Bereiter: 1992), esto es, el desarrollo de recursos para reelaborar, reorganizar
y resignificar las diferentes fuentes consultadas y de este modo, favorecer la comprensién y la
memoria a largo plazo.

2.8.3.2 Estrategias explicativas

Entre las distintas estrategias que se emplean en el género discursivo parcial, vamos a destacar la
reformulacion o parafrasis, las aclaraciones, los ejemplos, las definiciones y los enunciados referidos
directos e indirectos (cfr. Polifonia en el Glosario).

En primer lugar, la reformulacion consiste en volver a decir lo ya dicho con otras palabras con la finali-
dad de asegurar la comprension por parte del lector. Los conectores que se usan en la reformulacion
son es decir, o sea, en otras palabras, dicho de otro modo. Veamos un ejemplo:
También es importante destacar que, para modificar la idea de la lectura y escritura como habi-
lidades anacrdnicas en la era digital, hay que tener en cuenta que, tal como expresa Cassany
(1999), no se trata de que hoy se escriba menos que antes, sino que se escribe de manera dis-
tinta, es decir, las necesidades de comunicacidn escrita han cambiado.

En segundo lugar, las aclaraciones. Su objetivo, como su nombre lo indica, es aclarar una idea. Las
marcas graficas que se utilizan para aclarar son las comas y los paréntesis. Por ejemplo:
La ecologia cultural, dentro de la cual acontece la lectura literaria o de otro tipo, ha cambia-
do significativamente como resultado de las nuevas tecnologias y medios.

En tercer lugar, los ejemplos. Su objetivo es ofrecer al lector un caso mas concreto (que se supone
conocido por el lector) de una idea mas general o de un concepto con el objetivo de que este compren-
da. Los ejemplos pueden incluirse en un texto luego de dos puntos, entre paréntesis, con las palabras:
por ejemplo, a saber o como, entre otras. Veamos el siguiente caso:
Los lectores no son s6lo hacedores de sentido sino que leen también en la busqueda de sensa-
ciones (como el cine o especialmente ciertos tipos de novela, estimulan una reaccién corpo-
ral antes de producir una forma de reflexion).

En cuarto lugar, las definiciones (cfr. 1.2.2.3). Definir implica establecer una equivalencia semantica
entre dos términos. El objetivo de la definicion es facilitar la comprensién y evitar la ambigiiedad o va-
guedad de un concepto. Hay dos clases de definiciones: una que se centra en la descripcion del objeto
a definiry otra que pone el foco en el desarrollo del significado de una palabra o concepto. Los verbos
gue se utilizan en la construccion de una definicion son se denomina, es, se llama, se define, se trata
y se utilizan en un presente atemporal. Por ejemplo:
En esta investigacion, para determinar el modo en que los estudiantes se conciben como lecto-
res y escritores, y el modo en que piensan las practicas de lectura y de escritura, partimos, en-
tonces, del concepto de representacion social. Al igual que Castorina, Barreiro y Toscano (2005),
consideramos que la representacion se define como una forma de conocimiento socialmente
elaborada, que construye una realidad social y permite comprenderla. Es orientadora de la con-
ducta y de la comunicacion entre los sujetos en el mundo. De esta forma, esta relacionada con
la percepcion y constituye la base de las creencias sociales (Raiter, 2002, p.11).

Otra caracteristica importante del parcial es que el enunciador en la explicacién trae un saber legitima-
do socialmente y lo presenta sin aparecer, es decir, hay un efecto de objetividad de parte del mismo.
Para ello, se utilizan enunciados referidos directos o indirectos:

Enunciado referido directo: utiliza dos puntos y comillas. Supone que se citan las palabras de otro
de manera textual, es decir, del modo exacto en que fueron dichas. Ej.:
Littau sefiala: “el grueso de las teorias orientadas al lector en el siglo veinte (...) se ocupan
predominantemente de como los lectores construyen el sentido de un texto (Culler, Fish,
Iser, Jauss, Gadamer); como los textos frustran los intentos de los lectores de construir
dicho sentido (de Man, Miller, Bloom, Derrida); o de como los lectores resisten los senti-
dos de ciertos textos (Fetterley, Radway, Bobo)”. (2006: 10)
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Enunciado referido indirecto: no utiliza comillas, la voz del otro aparece subordinada a las pa-
labras del enunciador, es decir, pueden aparecer reformuladas o transformadas por el que cita. Es
frecuente que las palabras del otro aparezcan precedidas por el pronombre relativo que. Otra forma en
la que no se usa verbo de decir es mediante las preposiciones para o segun. Por ejemplo:

Daniel Cassany (2001) explica que, pese a ser un campo de investigaciéon interesante y
fructifero, el analisis de las representaciones sociales acerca de la escritura constituye
uno de los aspectos menos estudiados de la escrituray que los estudios existentes sue-
len referirse en su mayoria a la comunidad angléfona.

A su vez, estas representaciones, segun Castorina, Barreiro y Toscano (2005), otorgan un con-
junto de significaciones que delimitan las posiciones de los sujetos en su articulacion con los
grupos, configurando la identidad social. De esta forma, a través de las representaciones, los
miembros de un grupo negocian sus identidades.

Verbos de decir

Son los verbos que se usan para introducir la palabra de otro. Algunos ejemplos:

Decir, Hablar, Sefalar, Afirmar, Explicar, Subrayar, Comentar, Criticar, Pensar, Creer, Reformular,
Gritar, Escribir, Relatar, Narrar, Exponer, Relatar, Argumentar, entre otros

En la siguiente respuesta de parcial domiciliario se trae la voz de la autora desde la cual el estudiante
va a responder (Maryanne Wolf), se la presenta detallando su disciplina (investigadora en lectura) y
su origen (estadounidense) y el nombre del texto (Proust and the Squid. The Story and Science of the
Reading Brain). Asimismo, se da la referencia del texto del que se ha sacado la informacion (Afio y

nd

mero de pagina de la cita).

¢ Qué es la lectura?

La investigadora en lectura norteamericana Maryanne Wolf, en Proust and the Squid. The
Story and Science ofthe Reading Brain (2007), sefiala que la lectura se define por su capa-
cidad generativa para ir mas all4 de lo dado. Para ello, la lectura reproduce y depende de la
plasticidad del cerebro, es decir, de su arquitectura abierta y de su capacidad para transformar su
circuito (circuit wiring) e “ir mas alld del disefio original de sus estructuras” (2007: 15).
Neurolégicamente, pero también histéricamente, la lectura ha permitido a la especie hu-
mana reordenar la organizacion misma de nuestro cerebro, lo que a su vez expandié las maneras
en que pensamos [sobre nosotros y los otros, sobre nosotros en relacién con nosotros mismos y
con los otros] Esto ultimo, por otro lado, alterd la evolucién intelectual de nuestra especie. (2007:
3).

Esta capacidad para ir mas alla de lo dado depende del llamado “reciclaje neuronal” y fisiol6gica-
mente involucra lo que Wolf denomina los tres principios de la arquitectura cerebral que la lectura
explota: “la capacidad para establecer nuevas conexiones entre estructuras ya existentes, la ca-
pacidad de constituir areas de una exquisita y precisa especializacién para reconocer patrones
en la informacién; y la capacidad de aprender a usar y conectar informacién de esas areas de
manera automatica” (2007: 12).

De este modo, Wolf puede describir la lectura como la cabal integracién de una serie de procesos:
una conducta (el acto fisico de leer una palabra en un libro)y un proceso cognitivo
gque a su vez consiste en procesos “atencionales, perceptuales, conceptuales, linglisticos,
y motores” (2007: 10).

Actividad 33

33.a. Reconozcan y transcriban una aclaracion, una definicion y una reformulacion de la respuesta de
parcial anterior.

33.b. Continten el siguiente fragmento con un ejemplo de una actividad con las nuevas tecnologias

qu

e realicen los jovenes habitualmente fuera del ambito educativo, que involucre la lectura y/o la es-

critura.
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El creciente acceso a las nuevas tecnologias de comunicacién y la proliferacion de medios vir-
tuales requieren de habilidades en lectura y escritura que deben fortalecerse desde las escuelas
e instituciones de educacién superior. El gusto que las nuevas generaciones profesan por los
soportes tecnolégicos puede ser provechoso al momento de pensar en las practicas educativas
propuestas por los docentes, de este modo los estudiantes entenderan que la lectura y la escritura

estan relacionadas ampliamente con sus experiencias y contextos reales.

33.c. Caractericen al enunciador de la respuesta de parcial.

Actividad 34

34.a. Lean el paratexto del texto que figura a continuaciéon y sefialen los elementos paratextuales.
34.b. ¢Cudl es el tema que sera desarrollado en el mismo?

34.c. ¢Qué datos del autory de las condiciones de produccion (donde y cuando fue escrito) se ofrecen?
34.d. ¢A quién esta destinado este texto? Justifiquen su respuesta con datos del paratexto.

34.e. Lean el texto completo y luego resuelvan las actividades que figuran a continuacion.

Libros y lecturas. Los desafios del mundo digital 8
Roger Chartier 9

El orden de los discursos tal como lo conocemos se establecié a partir de la relacién que vincula
tipos de objetos (el libro, el diario, la revista, el cartel, el formulario, la carta, etcétera), categorias
de textos y formas de lectura o de uso. Semejante vinculacion generd en el mundo occidental la
sedimentacion de tres innovaciones fundamentales. En primer lugar, entre los siglos Il y IV, el libro
que llamamos cddex o codice, compuesto por cuadernos, hojas y paginas reunidos dentro de
una misma encuadernacién, sustituyd a los rollos que leian los lectores de la Antigliedad griega
y romana. En segundo lugar, en los siglos XIV y XV aparecio en la cultura manuscrita, antes de
Gutenberg, un nuevo tipo de libro que contenia dentro de un mismo volumen obras compuestas
por un solo autor, mientras que esta relacidn caracterizaba antes casi de manera exclusiva a las
autoridades antiguas y cristianas, a las obras en latin y a los corpus juridicos. Finalmente, en el
siglo XV, la imprenta se impuso como la técnica mas utilizada para la reproduccion de lo escrito
y la produccion de los libros. Somos herederos de esta historia, tanto para la definicion de lo que
es para nosotros un “libro” —es decir, a la vez un objeto y una obra, un opus mechanicum y un
discurso dirigido a los lectores, decia Kant— como para nuestra percepcion de la cultura escrita,
gue se fundamenta en distinciones inmediatamente visibles entre diversos objetos, manuscritos
e impresos.

Es este orden de los discursos el que transforma profundamente la textualidad electrénica. Es
ahora un Unico soporte —la pantalla de la computadora— el que hace aparecer frente al lector di-
versas clases de textos, tradicionalmente distribuidos entre objetos distintos. Todos los textos son
leidos sobre el mismo objeto (la pantalla) y en las mismas formas (generalmente aquellas decidi-
das por el lector). Se crea asi una continuidad textual que no diferencia mas los diversos discursos
a partir de su materialidad propia y que hace dificil la percepcion de las obras como tales, en su
coherencia e identidad. La lectura frente a la pantalla es generalmente discontinua, que busca,
a partir de palabras claves o rabricas tematicas, el fragmento textual del cual quiere apoderarse
sin que necesariamente sea percibida la totalidad textual que contiene este fragmento. Asi, en el
mundo digital, todas las entidades textuales son como bancos de datos que procuran fragmentos,
cuya lectura no supone la comprensién o la percepcion de las obras en su identidad singular.

Es la razén por la cual no debemos menospreciar la originalidad y la importancia de la Revolucion

8 Este articulo es el texto de una conferencia dictada en la Universidad de los Andes en Bogota en noviembre de 2017,
como parte de la Presentacion de Publicaciones de la Facultad de Ciencias Sociales. Hemos mantenido su caracter de
discurso oral.

9 Profesor emérito del College de France y Visiting Professor de la University of Pennsylvania (Estados Unidos). * roger.
chartier@ ehess.fr
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Digital. Semejante revolucidn obliga al lector a alejarse de todas las herencias que lo han plasma-
do, ya que es, al mismo tiempo y por primera vez en la historia de la humanidad, una revolucién
de la técnica de la reproduccién de los textos, una revolucidn de la materialidad del soporte de lo
escrito y una revolucién de la relacion con lo escrito. La discontinuidad existe incluso en las apa-
rentes continuidades. La lectura frente a la pantalla es segmentada, atada al fragmento mas que
a la totalidad. ¢Acaso no resultaria, por este hecho, la heredera directa de las practicas permitidas
y suscitadas por el cédex? En efecto, es el codex el que invitd a hojear los textos, apoyandose
en sus indices, o bien, a “saltos y brincos”, “a sauts et a gambades”, como decia Montaigne. Fue
el codex el que invitd a comparar diferentes pasajes en el mismo libro, como lo queria la lectura
tipoldgica de la Biblia, o0 a extraery copiar citas y sentencias, asi como lo exigia la técnica huma-
nista de los lugares comunes. Sin embargo, la similitud morfolégica no debe llevar al engafio. La
discontinuidad y la fragmentaciéon de la lectura no tienen el mismo sentido cuando estdn acompa-
fladas de la percepcidn de la totalidad textual contenida en el objeto escrito, y cuando la superficie
luminosa muestra fragmentos textuales destacados del corpus, de la totalidad de donde fueron
extraidos.

Nuestro presente esta caracterizado por una nueva técnica y forma de inscripcion, difusion y
apropiacion de los textos. Las pantallas del presente no ignoran la cultura escrita, sino que la
transmiten, la multiplican y aseguran su proliferacién. Pertenecen a la galaxia de Gutenberg. Sin
embargo, no sabemos muy bien todavia como esta nueva técnica transforma la relacidon de los
lectores con lo escrito. Sabemos que la lectura del rollo de la Antigledad era una lectura continua,
gue movilizaba el cuerpo entero, que no permitia al lector escribir mientras leia. Sabemos que el
cO6dex, manuscrito y después impreso, permitié gestos inéditos (hojear el libro, citar precisamente
pasajes, establecer indices) y favorecidé una lectura fragmentada, pero una lectura que siempre
percibia la totalidad de las obras, identificadas por su materialidad misma.

¢ COmo caracterizar la lectura del texto electrénico? Para comprenderla, Antonio Rodriguez de las
Heras formul6 dos observaciones que nos obligan a abandonar las percepciones espontaneas
y los héabitos heredados. En primer lugar, debe considerarse que la pantalla no es una péagina,
sino un espacio de tres dimensiones, que tiene profundidad, y en el que los textos brotan suce-
sivamente desde el fondo de la pantalla para alcanzar la superficie iluminada. La lectura frente a
la pantalla debe pensarse, entonces, como desplegando el texto electronico o, mejor dicho, una
textualidad blanda, mavil e infinita.

Semejante lectura “dosifica” el texto, como dice Rodriguez de las Heras; no necesariamente se
atiene al contenido de una pagina y compone sobre la pantalla ajustes textuales, singulares y
efimeros. Como lo ejemplifica la navegacion por la red, semejante lectura discontinua, segmen-
tada, fragmentada, conviene bien para las obras de naturaleza enciclopédica, que nunca fueron
leidas desde la primera hasta la dltima pagina. Pero parece menos favorable para los textos cuya
apropiacién supone una lectura continua, una familiaridad con el texto y la percepcion de la obra
como creacidn original y coherente.

Esta lectura produce otro desafio referido a lo que podemos llamar el orden de las propiedades, si
se entiende la palabra “propiedad” tanto en un sentido juridico —el que fundamenta la propiedad
literaria y el copyright— como en un sentido textual —el que define las caracteristicas propias de
los textos—. El texto electronico puede ser movil, maleable, abierto. El lector puede intervenir en
su contenido mismo y no solo en los espacios dejados en blanco por la composicion tipografica.
Puede desplazar, recortar, extender, recomponer las unidades textuales de las cuales se apodera.
En este proceso se borra la asignacion de los textos a un nombre de autor, ya que pueden ser
constantemente modificados por una escritura colectiva, sucesiva, polifénica, que da realidad al
suefio de Foucault en cuanto a la deseable desaparicién de la apropiacién individual de los dis-
cursos —lo que llamaba la “funcion autor’—.

Pero esta movilidad lanza un desafio radical a los criterios y categorias que, desde el siglo XVIII
por lo menos, identifican las obras a partir de su identidad, su singularidad y su originalidad. El
reconocimiento de la propiedad del autor sobre su creacion y, por ende, la del editor a quien la
transmite suponia que la obra fuese reconocible en su identidad fundamental, cualquiera fuese
la forma material de su publicacion. Un vinculo estrecho se establecid entre la identidad repro-
ductible de los textos y el régimen de propiedad que protege los derechos de los autores y de los
editores. Es esta relacion la que pone en cuestion el mundo digital proponiendo textos blandos,
ubicuos, palimpsestos.
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Tal interrogante conduce a abrir una reflexidon sobre los dispositivos que permiten delimitar, de-
signar e identificar textos estables, dotados de una identidad perpetuada e identificable, en el
mundo movil de la textualidad digital. Esta reorganizacién parece una condicidon para que puedan
protegerse tanto los derechos econdémicos y morales de los autores como la remuneracién o el
provecho de la edicién electronica. Impone la distincién entre dos formas de “publicacion” digital:
la que ofrece textos abiertos, maleables, gratuitos, disponibles sobre la red, y la que resulta de un
trabajo editorial que fija o cierra los textos publicados para el mercado. Asi, el libro digital estaria
definido por oposicion a la comunicacién electronica libre y espontanea que autoriza a cada uno
a poner en circulacién en la red sus ideas, opiniones o creaciones. Se podria reconstituir en la
textualidad electronica un orden de los discursos que permite diferenciarlos segun su identidad y
autoridad propias. No debemos, sin embargo, menospreciar la importancia de las mutaciones o
rupturas introducidas por la textualidad electronica. El caso de los periédicos que constituyeron
—y todavia constituyen— una parte importante de las publicaciones de las editoriales electronicas
lo puede ilustrar.

La difusién masiva de los periddicos cientificos en una forma electrénica plantea dos interrogantes
fundamentales. En primer lugar, la cuestion del acceso al conocimiento. Se entablé una batalla
entre los investigadores, que reclaman el acceso libre y gratuito a los articulos cientificos, y las
editoriales de revistas que, como Springer (2.239 revistas), Elsevier (3.264 revistas) y Wiley (2.394
revistas), imponen precios de suscripcion enormes (el promedio para las revistas de quimica es
de 5.100 dolares) y multiplican los dispositivos capaces de impedir la redistribucién electrénica de
los articulos. Esta batalla indica la tension entre dos logicas que atraviesan el mundo digital : la
I6gica intelectual, heredada de la llustracién, que exige el acceso libre y compartido al saber, y la
I6gica econdmica, también reforzada en el siglo XVIII, basada en los conceptos de propiedad in-
telectual y mercado. En 2001, 14.000 investigadores, principalmente en el campo de las ciencias
biolégicas, firmaron una peticion que exigia el acceso gratuito e inmediato a los textos publicados
por las revistas cientificas, y, hoy en dia, la Public Library of Science publica siete revistas sobre
biologia, genética y medicina que garantizan el Open Access a los resultados cientificos. En res-
puesta, algunas revistas han decidido permitir semejante acceso libre a sus articulos, algunos
meses después de la fecha de la publicacidn electrénica de los articulos. Es el caso de Molecular
Biology of the Cell, revista de la American Society for Cell Biology que permite un acceso abierto
a sus numeros dos meses después de su publicacion.

Segunda apuesta: la transformacion de las practicas de lectura de las revistas o de los periddicos.
Mientras que en la forma impresa cada articulo esta ubicado en una contigiidad fisica, material,
con todos los otros textos publicados en el mismo nimero, en la forma electronica los articulos se
encuentran y se leen a partir de las arquitecturas légicas que jerarquizan campos, temas y rubri-
cas. En la primera lectura, la construccién del sentido de cada texto particular depende, aunque
sea inconscientemente, de su relacion con los otros textos que lo anteceden o lo siguen y que
fueron reunidos dentro de un mismo objeto impreso por una intencién editorial inmediatamente
comprensible. La segunda lectura procede a partir de una organizacion enciclopédica del saber
que propone textos sin otro contexto que el de su pertenencia a una misma tematica. En un mo-
mento en el que las bibliotecas digitalizan sus colecciones (particularmente de diarios y revistas),
semejante observacion recuerda que, por fundamental que sea este proyecto, nunca debe condu-
cir a la relegacion, o, peor, a la destruccion de los objetos impresos que han transmitido y todavia
transmiten los textos a sus lectores. (.)

Referencias bibliogréaficas
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34.f. Seleccionen entre las diferentes acepciones de la palabra “rollo” del Diccionario de la Real Aca-

demia Espafiola la que corresponde a la definicion usada en el texto.

rollo.
Del lat. tardio rotiilus ‘ruedecita’.
1. m. Cilindro de madera, metal u otra materia, generalmente dura.

2. m. Objeto cuya materia toma forma cilindrica. Un rollo de carne para guisar. Hacer un rollo con
la masa.

3. m. manga (ill utensilio para afiadir nata a algunos pasteles).
4. m. Madero redondo descortezado, pero sin labrar.

5. m. Porcion de tejido, papel, etc., que se tiene enrollada en forma cilindrica. Rollo de estera, de
papel.

6. m. Pelicula enrollada en forma de bobina, usada en fotografia y cinematografia.

7. m. Canto rodado de forma casi cilindrica.

8. m. Trenza de anea, forrada de pellejo, que se pone entre el yugo y las colleras de las caballe-
rias.

9. m. Papiro u otro material laminado que, enrollado, constituia el libro en la Antigliedad.

10. m. Columna de piedra, ordinariamente rematada por una cruz, que antiguamente era insignia
de jurisdiccion y que en muchos casos servia de picota.

11. m. Pieza de autos presentada ante los tribunales superiores.

12. m. Bollo o pan en forma de rosca.

13. m. colog. Discurso largo, pesado y aburrido.

14. m. colog. Cosa y, por ext., persona, que resulta aburrida, pesada o fastidiosa.

15. m. colog. Mentira, historia inventada o falsa. Llegué tarde a casa y tuve que contarles un rollo
a mis padres.

16. m. colog. Relacion amorosa, generalmente pasajera.
17. m. colog. lorza (ill pliegue de gordura).

18. m. jerg. C. Rica. En lenguaje juvenil, incidente irrisorio.
19. m. colog. Cuba. Discusidn acalorada.

20. adj. colog. Aburrido, pesado. jQué novela tan rollo!

34.g. Busquen la definicién de la palabra “codice”.

34.h. Completen con las dos definiciones los epigrafes que acompafian a las siguientes ilustraciones.
Sitlenlos temporalmente segun el periodo en el que los ubica Chartier. Incluyan la fuente que usaron

en

cada caso entre paréntesis.

Completar.
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Completar.

34.1. Sefialen en el texto los términos técnicos, los conectores y marcadores discursivos, las referen-
cias y la bibliografia.

34.j. ¢Se incluyen otras voces? ¢ Cuales?

34.k. Caractericen al enunciador del texto a partir de las respuestas anteriores. Indiquen si es acadé-
mico y si es critico o no. Fundamenten su respuesta con ejemplos del texto.

34.1. Explique cuéles son, desde la perspectiva de Chartier, las diferencias entre la lectura digital y la
lectura en papel. Ejemplifique.

Actividad 35

Simulacro de parcial. La actividad se desarrollar4 a partir de una consigna dada por el docente. Se
sugieren las siguientes consignasio

Consigna a. Explique la vision de Pierre Bourdieu sobre la eficacia simbdlica de las palabras (cfr. Acti-
vidad 8 del Médulo 1). Esta actividad tiene como fin fomentar la flexibilidad para retomar contenidos o
lecturas previas. Para responder es preciso volver al texto de Pierre Bourdieu y hacer una lectura de
estudio con el fin de preparar una respuesta de parcial.

Consigna b. Defina qué es un ‘género discursivo’ (cfr. Médulo 2, 2.1 y 2.2.). Distinga dicha nocién de la
de ‘comunidad de discurso’y explique cudl es la relacién que mantienen entre si. Remita a los autores
de referencia. Dé dos ejemplos originales.

Consigna c. Defina el concepto de ‘ciudad’ (cfr Actividad 10y 12 del Médulo 1) segin la propuesta de
Sztulwark, Pablo S/D. No olvide atribuir correctamente la autoria cuando corresponda.

Actividad 36

La identificacién y control de las distintas secuencias textuales y la capacidad de orientarlas a fines
expositivos explicativos y argumentativos es una de las disposiciones mas importantes a implementar
a la hora de producir discursos destinados a demostrar conocimientos adquiridos. A continuacion, al-
gunos casos ilustrativos.

36.a. ldentifique cual es la secuencia textual dominante los textos que figuran a continuacion.
36.b. Justifique su respuesta aportando fundamentos tedricos y remitiendo al texto.
36.c. Mencione, al menos dos estrategias discursivas propias de dicho tipo textual.

10 El docente-tallerista puede, eventualmente modificar la consigna.
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1. Desarrolle la doctrina rousseauniana de la voluntad general y el teorema de posibilidad de Arrow.

Teniendo en cuenta que el objetivo del presente trabajo no es analizar vida y obra de Rousseau,
recopilé las ideas principales del filosofo, las cuales a mi entender correspondian a los fines de la
consigna. En resumidas cuentas, sefiala que, en la antigiiedad, los hombres concurrian volunta-
riamente a la Asamblea a fin de debatir, entre todos y para todos, las cuestiones de la vida social;
los hombres cedian sus preferencias para el bien comun, se firmaban pactos en condiciones igua-
litarias donde cada uno se entregaba por el bien de toda la comunidad. Es alli donde surge la idea
de voluntad general que mas adelante explicaré, la cual invita a renunciar a los intereses propios
en beneficio de la colectividad.

2. ¢Qué son las representaciones sociales y creencias?

Representaciones sociales (1) y creencias: campo de las representaciones simbdlicas subjetivas,
gue sostienen posicionamientos subjetivos y atraviesan las practicas y los discursos de los indi-
viduos. Producciones simbdlicas subjetivas que dan lugar a los entramados significantes que le
permiten al hombre comprender su cotidianidad.

Retomando a Grize (1990) podemos hablar de estas representaciones sociales como la manera
en que los individuos teorizan las experiencias que conocen al hablar de ellas, lo que los conduce
a construir la realidad. Estas representaciones proceden de tres lugares de determinaciones socia-
les: 1) el lugar de la ideologia (reenvio de los discursos circulantes en una época dada), 2) el lugar
de las matrices culturales (memoria colectiva, historia) y 3) el lugar de las practicas (lo vivido por
el sujeto, su cuerpo, espacio y tiempo). Los individuos se mueven entre representaciones sociales
gue conllevan marcos de referencia que le permiten distinguir, clasificar, seleccionar e interpretar
nueva informacion. Es a este respecto que se considera al sujeto como productory, a la vez, pro-
ducto de la realidad. Este individuo es quien utiliza las representaciones sociales para interpretar
y tamizar la realidad.

(1) La nocion de representacion social fue acufiada por S. Moscovici (1973,1984) en el campo de
la sociologia y pronto fue adoptada por la psicologia social

3.Explicar qué es la dialéctica y justificar por qué Shopenhauer sostiene que es un érgano de la
maldad humana.

Shopehnauer sostiene que la dialéctica es un 6rgano de maldad humana porque dice que sirve al
hombre para mentir, para tener razén de cualquier forma, para invalidar la tesis del oponente y que
acepten mi propio argumento, dejando de lado el concepto de verdad.

Shopenhauer dice que la dialéctica es lo mismo que la eristica, que es el arte de tener razéon. La
relaciona con los sofistas, dice que ésta no busca la verdad sino solamente tener razon.

Shopenhauer toma conceptos de Kanty Hegel para formular el concepto de dialéctica. Kant decia
gue en un mismo hecho podria haber dos puntos de vista diferentes, uno negativo y uno positivo.
O sea que una tesis tenia siempre su antitesis y que la dialéctica era la encargada de resolver este
hecho. Y Hegel decia que toda tesis tenia su antitesis y una sintesis.

A partir de estos conceptos, Shopenhauer formula su propio concepto de dialéctica, del cual tiene una vi-
sién negativa porque es precisamente un érgano de maldad que sirve para mentiry no busca la verdad.

Actividad 37

A continuacion, vamos a observar otras respuestas de parcial para poner en comun en el curso y ad-
vertir errores comunes y aciertos.

1.
Pregunta: “¢;Qué es un acontecimiento? Ejemplifique.
Respuesta:

ACONTECIMIENTO: hecho o suceso histérico que se presenta de manera Unica, posee un carac-
ter poco comun y de gran importancia social.

Badiou sefiala que “Un acontecimiento es siempre localizable”, esto significa, en primer lugar, que
ningln acontecimiento concierne, de manera inmediata, a la situacién en su conjunto.
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“El acontecimiento es un hecho o una suma de hechos que no son naturales ni neutrales y que
tiene una ubicacion histérica pero que no puede ser calculado ni es previsible”. (Badiou, 2004: 6)

Ejemplos: la asuncién de Jorge Bergoglio como el Papa Francisco, primer Papa argentino y lati-
noamericano; la vuelta a la democracia en Argentina en el afio 1983 cuando asume Raul Alfonsin
como presidente de la nacion.

2.
Pregunta: ¢Qué es un ensayo?

Respuesta: Una de las caracteristicas del ensayo sea el estar dirigido a lectores especializados,
es llegar al mayor nimero posible de lectores. (...) Puede estar dirigido a lectores no especializa-
dos pero con cultura suficiente para interpretarlo.

3.

Consigna: Elabore un texto de alrededor de 600 palabras en el que explique y vincule los concep-
tos de comunidad discursiva, género discursivo y discurso. Incorpore la correspondiente bibliogra-
fia e incluya al menos un ejemplo extraido de ella.

Respuesta: El término discurso tiene muchas acepciones. Segln la RAE, una de las tantas de-
finiciones del concepto es: Serie de las palabras y frases empleadas para manifestar lo que se
piensa o siente. Sin embargo, desde la perspectiva que nos interesa en la materia, el discurso se
lo entiende como: “La articulacidon de un texto y un lugar social, es decir que su objeto no es ni la

organizacion textual ni la situacibn de comunicacion, sino aquello que los anuda a través de un
modo de enunciacién”. De este modo, entender un texto como discurso implica tener en cuenta
una serie de normas, como se menciono en el punto anterior, las cuales establecen entre otras co-
sas, quién puede decir qué, a quién y para qué. Estas normas discursivas constituyen el discurso,
le otorgan identidad, se ligan al modo en que el que habla se presenta y se dirige a su destinatario.

La palabra discurso tiene una acepcion mas amplia y una mas restringida. En un sentido amplio
se refiere a &mbitos con normas y valores generales de comportamiento social, y entonces se
distinguen discursos como por ejemplo el académico, el literario o el politico. En un sentido mas
restringido, puede aplicarse el término a posicionamientos que constituye identidad ideoldgica,
como el discurso positivista o el peronista (1).

(1) Nogueira Silvia (coord.), (2015) Vocabulario de lectura y escritura en el nivel superior (material
experimental de catedra), Buenos Aires, p.18.

2.8.4. PowerPoint como género académico didactico

El PowerPointll es definido por algunos autores como un género discursivo epitextual, es decir, un
elemento que acompafia al texto, en este caso, a un discurso oral (clase didactica, conferencia, po-
nencia, catédlogo de productos y servicios, exposiciones orales de proyectos, resultados de informes,
etc.). Este género depende de la situacion de comunicacién ya que esta subordinado a la exposicion
oral en el momento mismo en que esta se produce. El objetivo del mismo es establecer un contacto
visual que fortalezca el grado de compromiso de la audiencia con la escucha y lograr asi una mayor
comprension (Garcia Negroni y Ramirez Gelbes, 2008). Por eso tiene un uso privilegiado dentro de los
géneros discursivos académico-didacticos.

La estructura del PowerPoint se realiza a partir de la secuencia expositiva explicativa o la argumentati-
va, organizada a partir de una serie de diapositivas. En algunos casos, puede predominar la secuencia
argumentativa (por ejemplo, en la ponencia) y en otros, la explicativa (por ejemplo, en la clase didacti-
ca). En general, estd encabezado por una caratula con los datos del autory su filiacion institucional, el
titulo u objeto de la exposicion y un indice con el desarrollo del tema. Luego, presenta una introduccion,
el desarrollo y, por dltimo, la conclusion. Es frecuente, asimismo, en el cierre de la presentacion Power-
Point, la presencia de un agradecimiento a la audiencia o saludo final.

Respecto de los recursos que se utilizan, hay un uso privilegiado de recursos visuales. Efectivamente,
junto a las citas o tramos textuales, se destaca la inclusion de graficos, ejemplos visuales, punteos,
imagenes, cuadros sindpticos, vifietas, animaciones, marcos, entre otros. En el caso de lo verbal, se
destacan las abreviaturas, el tamafio y tipo de letra, el color, el resaltado y las negritas.

11 PowerPoint es el nombre del programa desarrollado por Microsoft. Sin embargo, la marca ha quedado como desig-
nacién del producto.
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Con todo, este género discursivo es complementario de la exposicion oral. Y si bien prevalece lo visual,
el valor de la escritura como orden productor de sentido es irreemplazable, fundamentalmente, en los
PowerPoint académicos y didacticos. Los PowerPoint empresariales, en cambio, estan mas ligados a
la dimension iconica. Incluyen metéaforas visuales e ilustraciones, en la mayoria de los casos vincula-
das a la logica del mundo de la publicidad y el marketing.

Finalmente, el PowerPoint académico-didactico construye un ethos de saber a partir del uso de vo-
cabulario cientifico, de la inclusién de citas textuales, la indicacion de fuentes, entre otros recursos.
También, es generoso con su audiencia, tanto en relacion con el saber disciplinar, como en los facili-
tadores que considera para hacer mas amigable la escucha y la comprensién. Asimismo, retoma el
uso de tecnologia informatica como valor positivo, configurando de este modo un ethos actualizado y
tecnolégico (Garcia Negroni y Ramirez Gelbes, 2008).

Actividad 38

A partir de la siguiente diapositiva, construya un texto en el que explique las diferencias entre el Hom-
bre administrativo y el Hombre econdmico y culmine en una conclusion. Incluya conectores y marca-
dores discursivos en su exposicion.

Actividad 39
a) Transforme la informacién de la siguiente diapositiva en un enunciado referido indirecto.

b) Desarrolle en un parrafo, a partir del contenido de la diapositiva, una presentacion del autor adop-
tando las convenciones de un discurso académico escrito formal. A continuacién, inserte la cita
de autor en estilo directo, segun normativa (cfr. 3.6 y ss.).
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Actividad 40

Realice un Power Point para acompafiar su exposicién oral de un texto del corpus para el Informe final
del curso. Exponga oralmente y presenten su Power Point al resto de la clase segun las indicaciones
del docente. La actividad puede hacerse de a dos, si los textos elegidos coinciden.

Estructura del Power Point:

1. Caratula (datos del autor, filiacidn institucional, titulo); 2. Introduccién (presentacion, delimitacion y
justificacion del interés del tema; anticipacion de los puntos principales o indice); 3, 4. Desarrollo de
los sub-temas; 5. Cierre conclusivo (resumen de las ideas relevantes, contrastacion entre los autores/
perspectivas tratados); 6. Bibliografia.

2.8.5. La exposicion oral formal de discursos
académicos. Disposiciones y estrategias

La exposicion oral formal es un género didactico-académico destinado a generar, socializar y por lo
comun, a evaluar los conocimientos. A diferencia de la oralidad cotidiana, inherentemente simple, los
géneros orales cientificos y académicos corresponden a géneros secundarios, es decir que incluyen
en su composicién a los primarios y su estructura es mas compleja. Por lo tanto, requieren planificacion
y a menudo también, apoyos visuales y graficos que remedien la fugacidad de lo oral. Como se ve, la
escritura vuelve a mostrarse como una aliada indispensable de la oralidad ya que en la etapa de planifi-
cacion, ademas de ayudar a la comprension, permite objetivar las ideas y reformularlas hasta alcanzar
su mejor expresion. Y en la etapa de exposicion, contribuye a visibilizar, fijar, organizary jerarquizar la
informacion.

2.8.5.1. Aspectos comunicacionales de la exposicion oral formal

Las exposiciones orales en la comunidad cientifico-académica son una practica oratoria que tiene
como objetivos producir, divulgar y evaluar los conocimientos. Dado que estas operaciones ponen en
juego la comprensién lectora y la comunicacion de saberes, debemos tener en cuenta la adecuacién
del discurso oral a los componentes del contexto de la situacion comunicativa. En relacion con esto, es
importante reconocer la situacién de escucha. La escucha es una macro-habilidad apenas tenida en
cuenta en distintos ordenes de la vida (Medina, 2013). Retomando a Cassany (2005), para desarrollar
la escucha debemos poner en marcha un proceso cognitivo de construccidn de significado y de inter-
pretacion de un discurso pronunciado oralmente. La escucha en el marco de la situacion comunicativa
de una exposicion oral en clase requiere de la atencion por parte del oyente al tema; puede incluir la
toma de notas de conceptos clave, la vinculacion del topico con ejemplos concretos, entre otras prac-
ticas. En todas las situaciones comunicativas es necesario que los participantes colaboren en la cons-
truccion de un espacio que propicie el intercambio basado en la escucha activa. Es decir, una escucha
interaccional, a partir de la observacion de elementos paratextuales de la exposicién, que puede a su
vez, acudir a la toma de notas o preguntas posibles para socializar con posterioridad a la exposicion.
En ese sentido, es importante configurar la exposicién teniendo en cuenta los destinatarios a los que
se dirige la exposicion, asi como también su duracion y los términos seleccionados.

Otro factor relevante para tener en cuenta es la presencia en las practicas orales de elementos no
verbales que intervienen en la construccion del sentido. Se conoce como codigo no verbal e involucra
aspectos como: comunicacidon no verbal kinésica, que atiende a los movimientos del hablante (ade-
manes, gestos, postura); la proxémica, es decir, la distancia que asume el orador frente a sus oyentes
y la manera de manejar los espacios de contacto; y el codigo paralingiistico que es el conjunto de
elementos que acompafian la voz del orador (tonos, pausas, velocidad, ritmo) (Medina, 2013).

En linea con los elementos no verbales que intervienen en la construccion de sentido, es central tener
en claro otros, también esenciales de la superestructura de los géneros expositivos orales. Prestar
atencién a estas variables propias de la situacion comunicativa determinada en que se desarrolle la
exposicion oral ayuda a organizar los momentos de la exposicion: tanto la presentacion del tema, como
los propositos de la eleccion, el desarrollo de la explicacién, la eleccidn de los soportes escritos de apo-
yatura del discurso oral y la elaboracion de un cierre que recupere la problematizacion inicial del tema.
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2.8.5.2. Ethos y pathos en la Exposicion Oral Formal

Dentro de un entorno universitario, la exposicion oral formal puede dar cuenta de inscripciones propias
de la leccién oral. Debemos evitar la confusion entre estas practicas que corresponden a niveles de
formacion diferentes y en consecuencia, a actitudes y posicionamientos diferentes del expositor y del
auditor. En ese sentido, es clave el rol del docente como mediador de los espacios de poder que se
negocian: en el nivel superior -y a diferencia de las practicas de la escuela secundaria- la exposicion
oral formal anticipa el ejercicio de la toma de la palabra por parte del expositor experto. Del docente
demanda la apertura actitudinal a esa negociacion de circulacién de la palabra, que si bien esta en
el lugar de evaluador no debe situar al expositor en la figura de aquel que va a rendir una prueba, no
interrumpe, no censura. De lograr este balance entre los actores que entran en escena - expositor/res
docente-, la divulgacion del saber se podra capitalizar simbélicamente.

Se debe tomar en cuenta, asimismo, que la exposicidn oral formal pone en escena un ethos efectivo o
“real” (Bitonte, 2014: 72) que coincide con las caracteristicas empiricas del orador, con datos tangibles
(en nuestro caso, si es estudiante, profesional de un area determinada, edad, carrera, especialidad
en tal materia). Por su parte, el ethos proyectivo es el que el auditorio se figura a partir de los signos
que tiene a su disposicion. Es la identidad que el auditorio (en el caso de la exposicién oral formal en
la universidad, compafieros y docentes) construye a partir de las cualidades que el orador expresa, de
datos que interpreta como indicios y en virtud de los cuales lo va ajuzgar. Desde ese lugar, se analiza
la configuracion del ethos académico a través de elecciones léxicas puntuales y marcas discursivas
gue pueden ser interpretadas como signos de alguien que sabe y domina su discurso:

(B)astardillas, comillas y glosas que acompafian lo que dice muestran que lo que dice puede
estar atravesado por un meta-discurso con el que el locutor comenta la propia enunciaciéon que
esta llevando a cabo y que, como consecuencia, permite brindar en espectaculo el ethos de al-
guien atento al propio deciry al de otros. Estos elementos (...) configuran una escena en la que
la verdad no se presenta como la verdad de las cosas (Garcia Negroni, 2011: 63-64).

El proceso mismo de configuracion del ethos académico alude a hacer consciente las reglas del juego
retorico implicitas en la exposicion oral formal: pondra en escena a un lector que construira un punto
de vista critico para convencer a su auditorio y legitimar su dominio sobre el tema que presenta; de un
divulgador del saber cientifico. Por otra parte, las dinamicas grupales exigiran un colectivo emocional
en términos de solidaridad, respeto y compromiso con lo que su par expone. Demandara un ethos
académico que, por transferencia, estard preparado para colaborar y cooperar en los casos en que
las exigencias de la alocucion asi lo requieran. En este sentido, sera preciso que el auditorio controle
los comportamientos suscitados en la escena real de la exposicion (pasiones como simpatia, admira-
cién, benevolencia, menosprecio, envidia, confianza, temor, respeto asi como también valoraciones
asociadas a la seriedad, adecuacion, reflexion, sencillez, etc.). Tal como lo sefiala Bitonte (2014: 71),
el argumentador, el discurso y el auditorio son identidades siempre en refaccion, siempre en tension y
construidas en la negociacion de las respectivas distancias intersubjetivas (Meyer: 2004).

2.8.5.3. Primeros pasos en la preparacion de la exposicion oral formal

La exposicion oral formal puede asumir dinamicas de presentacién individuales o grupales. En funcion
a la modalidad seleccionada se pondran en situacion distintos comportamientos de acompafiamiento.
El docente administrara, segun cronograma, los tiempos y recursos pedagoégicos destinados a la pro-
secucion secuenciada de esta actividad.

Es importante comprender que cualquier practica de exposicion oral apela a la escritura previa de re-
suimenes, punteos, cuadros, laminas, diapositivas, que ordenen las descripciones y datos relevantes
para el lector al que se dirige. Es fundamental que los estudiantes construyan su propio texto expositivo
sobre la base de los discursos académicos estudiados. Deben trabajar con estrategias de lectura que
habiliten la bisqueda en diversas fuentes, la seleccion de material pertinente y la extraccién de datos
precisos. Pueden apoyarse en géneros didacticos como los resiumenes, fichas, punteos. Se sugiere
también la elaboracion de un Plan textual anticipatorio de la exposicion y la eleccion del formato de
apoyatura de la exposicion oral. Cualquier tipo de apoyatura como el disefio de laminas, filminas de
Power Point, puede incluir imagenes, esquemas, cuadros que deben ser cuidadosamente elaborados
para contribuir a los saberes que se exponen oralmente de manera que los oyentes puedan vincular lo
gue escuchan con el tratamiento visual del tema.
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Se recomienda la realizacion de actividades preparatorias como: lecturas exploratorias, lecturas
analiticas, lecturas de estudio; relevamiento de conceptos claves y su definicion (la exposicion debe
contener una definicion de las nociones de mayor interés relevadas en las lecturas previas; prepara-
cién de un plan de exposicién; lecturas en voz alta; reformulaciones orales y escritas, preparacion de
notas o punteos de apoyo a la disertacion oral; lecturas colectivas y correccidn entre pares; ensayos 0
simulacros previos (dentro o fuera del aula); uso de herramientas informaticas. Hacer un esbozo pre-
liminar de la estructura de la exposicion permite hacer los ajustes necesarios para que la informacion
se presente de manera ordenada, progresiva y légica.

2.8.5.4. Disposiciones y estrategias a ser evaluadas

Las exposiciones orales didacticas y académicas requieren la participacion activa y estratégica de
ambos polos, expositores y destinatarios. Se evaluard el desempefio académico oral basado en las
siguientes disposiciones:

Del auditorio:
* Maxima contribucion cooperativa en escucha respetuosa, silenciosa y sostenida.
» Colaboracion interpretativa de la audiencia en la reposicion de contenidos no explicitados.
» Participacién oportuna (preguntas y comentarios criticos, observaciones, sugerencias).
Del expositor
» Calidad gréfica de las diapositivas.
» Articulacion discurso oral-imagenes. Ajuste con el texto de base (fuente de la exposicidn).
* Uso del lenguaje. Adecuacion normativa.
» Claridad y fluidez en la exposicion.

» Correcta presentacion del tema y autores, contextualizacion, relevancia de los conceptos extrai-
dos.

* Uso de citas directas e indirectas.

» Estrategias de reformulacion del texto fuente.

» Estrategias de sintesis, ampliacion e integracion de la informacion.

» Desarrollo argumentos (justificacién, demostracién) y explicaciones (clarificacion de ideas).

» Establecimiento de relaciones logicas en la oralidad (cohesion de la informacién a través de co-
nectores, coherencia tematica).

» Control de la comunicacion no verbal (voz, cuerpo, gestualidad) que se orquesta juntamente con
la situacién comunicativa y los elementos para-verbales (diapositivas, disposicidon del espacio,
escenografia).

» Control de la interaccion interpersonal (feedback) para generar enmiendas, reiteraciones, am-
pliaciones, reformulaciones, aclaraciones, etc. necesarias que colaboren en la buena comunica-
cion.

» Ethos académico: Construccidn de si como sujeto-estudiante-universitario.

» Control del tiempo de exposicion. La transgresion de tiempo o cantidad de diapositivas seran
considerados errores de atinencia y focalizacion.

Actividad 41

Realice una exposicion oral formal sobre la base de un corpus de lectura dado por su docente. La
tarea estara dividida en tres partes: a) lectura exploratoria, analitica y de estudio del corpus. b) Re-
sumen de los textos de base. c) Elaboracion de un Power Pointl2 de 6 diapositivas como apoyo visual
y escrito de su exposicion. d) Para desarrollar habilidades de la expresion oral, estrategias explicativas
y argumentar de forma planificada, antes de comenzar, debera preparar un plan de trabajo o plan
textual.

-Esta actividad se sugiere como Trabajo Integrador Final.

12 Ver caracterizacion la estructura en Actividad 36.
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Estructura de la exposicion:
Introduccién:

» Presentacion general del tema a tratar. Datos bibliograficos correspondientes a los autores rele-
vados.

» Presentacion de los autores, inscripcion en el campo disciplinar, enfoque, contexto histérico y
debates en los que se inserta su contribucion.

Desarrollo:

» Desarrollo explicativo-argumentativo de la informacién relevada. ldentificacién, en los textos a
exponer, de hipétesis, nucleos problematicos, argumentos y contra-argumentos. Sefialamiento
de diferencias y afinidades entre los enfoques de los autores tratados.

Conclusiones:

» Sintesis resuntiva. Comparacion/contraste entre los autores y sus ideas. Consecuencias que se
derivan de sus aportes en el campo disciplinar.

» Reflexion/evaluacién personal sobre el tema.
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MODULO 3

La escritura académica

3.1 La escritura como herramienta semiotica
inherente al proceso de ensefanza y aprendizaje

La escritura, es una herramienta semiética indispensable y podriamos decir, incluso, que es el corolario
de la lectura académica ya que, en tanto ayuda a organizar, aclarar y comunicar las ideas, juega un
papel fundamental en el proceso de construccién del conocimiento, de su socializacién y de su conser-
vacién en la memoria individual y colectiva.

Numerosas investigaciones coinciden en sefalar que la escritura es una actividad intimamente rela-
cionada con el aprendizaje. John Hayes y Linda Flower (1996), por ejemplo, abordan la escritura, a la
vez, como una tecnologia, es decir, como una practica transmitida culturalmente y como el resultado de
un proceso cognitivo. Asi, la escritura es vista como un proceso que compromete multiples operacio-
nes retorico-cognitivas que inciden en el aprendizaje, activando el pensamiento reflexivo y estratégico
orientado a la resolucién de problemas (Scardamalia y Bereiter, 1992).

Ahora bien, la escritura es una practica social y una herramienta cultural que produce conocimiento
a través de sus géneros, en particular, los secundarios (Bajtin, 1985), cuyo aprendizaje -por ser mas
complejos- requiere de un entrenamiento especializado y sistematico.

Asi, los géneros discursivos complejos:
» Corresponden a situaciones comunicativas formales
e Ponen enjuego el pensamiento critico

* En la produccién de discursos académicos, las secuencias prototipicas dominantes son la expli-
cativa y la argumentativa ya que los problemas retdricos mas acuciantes son esclarecery funda-
mentar.

* En lo que respecta a explicar, el enunciador debe considerar si el destinatario va a entender o si
va a requerir aclaraciones, si necesitara que se desambigiie, que se ilustre, que se ejemplifique,
gue se fundamente, amplie, resuma, reformule, etc.

» Con respecto a argumentar, se le plantea el problema retérico de ofrecer buenas razones para
convencer al lector de la aceptabilidad de su tesis o punto de vista.

3.2. Latarea de lectura y escritura de discursos
expositivos explicativos y argumentativos

Como fue expuesto hasta aca, los géneros discursivos se relacionan con las practicas de determina-
das comunidades y se reconocen por el predominio de una u otra secuencia textual. Vamos entonces
a dar algunas precisiones mas acerca de las secuencias explicativa y argumentativa, que son las mas
demandadas en en la lectura y en la produccion oral y escrita de textos académicos.

3.2.1. Informar, explicar, argumentar

Teniendo en cuenta que leery escribir textos argumentativos como si fueran informativos o expositivos
es uno de los errores mas frecuentes y mas severos de los estudiantes universitarios novatos (Di Ste-
fano y Pereira, 2001), comencemos por aclarar las diferencias entre informar, explicary argumentar,
ya que son formas muy especificas y pueden prestarse a confusion.

Informar no es, en rigor, una secuencia textual. Mientras informar es sencillamente aportar datos (sin
duda, con criterios de orden, jerarquia y rigor conceptual), explicar expresa la voluntad del enunciador
de hacer comprender los fenbmenos.

Con respecto a argumentar, comparte con la explicaciéon el punto de partida (la pregunta ‘por qué’ ex-
plicita o implicita) y el desarrollo expositivo demostrativo. La diferencia estriba en que mientras en la
explicacion el objeto a demostrar tiene un estatuto de verdad que no es puesto en duda, en cambio, en
la argumentacién se trata de demostrar algo que es puesto en duda o se rechaza.
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En suma, el punto de partida de la explicacion corresponde a un saber ya legitimado o aceptado
socialmente y el de la argumentacion el punto de partida es controversial. La explicacién clarifica; la
argumentacion, justifica.

3.2.2. Los discursos explicativos

La explicacion es un discurso a través del cual se busca clarificar una cuestién opaca o problematica.
En la explicacion la dimensién cognitiva es fundamental, por lo que requiere de orden y claridad, por
€so recurre a conectores y marcadores de orden discursivo que organizan la disposicion del discurso.

Sumado a esto, la explicacién despliega estratégicamente diversos procedimientos discursivos, tales
como: la definicion, la aclaracion, la reformulacion, la ilustracion, la ejemplificacion, la clasificacion, la
comparacion, la contrastacion, la cita textual, entre otros.

Explicar generalmente va acompafiado de una toma de distancia del enunciador respecto de lo que dice
(una especie de descentramiento respecto a sus propias opiniones, juicios, valores). De manera que el
explicador se presenta como un simple testigo u observador objetivo de los hechos (Adam,2001:134).
Esta actitud enunciativa se traduce en expresiones como “se ha observado que”, “como se puede ver”,
etc.

Recordemos su estructura (cfr. Mod II- seccidn 2.5.5 de este cuadernillo): A partir de una esquemati-
zacion inicial tendiente a situar o tematizar el problema explicativo, se desencadena una dinamica de
esquematizaciones y re-esquematizaciones (Grize,1993) tendientes a resolverlo. El primer operador
(cémo, por qué) introduce la primera esquematizacion (pregunta), y el segundo operador (porque) trae
la segunda esquematizacion (respuesta).

Segun Zamudio y Atorresi (2000), en su libro, La explicacion:

Puede afirmarse en general que toda explicacién pone en juego dos segmentos de base: un ob-
jeto por explicar al que se denominara explicando y otro segmento, el explicante, que modifica al
objeto para hacerlo mas inteligible. Las relaciones entre ambos son basicamente de dos tipos: a)
causales (como veremos mas adelante, marcadas por los operadores por qué o0 cOmo y porque)
y b) ecuativas (marcadas por parafrasis, sustituciones sinonimicas, ejemplificaciones y traduccio-
nes). Es importante tener presente esta distincién en el momento de caracterizar la explicacion,
pues suele aparecer asociada a géneros discursivos determinados. Asi, mientras que las expli-
caciones historicas parecen preferir la causalidad, los textos de divulgacion cientifica, para poder
reformular el discurso experto con miras a hacerlo mas inteligible, utilizan con mayor frecuencia
parafrasis, sinébnimos y ejemplos, procedimientos usuales en las explicaciones por equivalencia

(Zamudio y Atorresi (2000), La explicacion, Buenos Aires, EUDEBA, p.13).

Actividad 42

Observe los siguientes videos y luego responda a la pregunta: ¢Son discursos explicativos? Argu-
mente a favor o en contra dando fundamentos académicos. Documente su respuesta a partir de las
exposiciones desarrolladas en el presente cuadernillo respecto de las secuencias textuales. No olvide
citar adecuadamente las fuentes:

* Los Wikipedia, Cumbia matematica, (https://www.youtube.com/watch?v=nzBkGgP_2i0)
» Los Wikipedia, Cumbia geograéfica, (https://www.youtube.com/watch?v=D1_SVwTJ1xU)

3.2.3. Los discursos argumentativos

La argumentacion es un discurso en el que el enunciador tiene un punto de vista sobre una cuestion
e intenta persuadir a su destinatario sobre la razonabilidad de ese punto de vista. Esto demuestra que
se trata de un discurso eminentemente dialdgico ya que presupone la interaccion (implicita o explicita
de un otro antagonista).

Es facil comprender entonces, por qué la argumentacion es una préactica social vinculada al pensa-
miento critico: porque no solo esta orientada a la persuasion, sino que ademas, ayuda a pensar dialo-
gicamente, es decir que permite considerar las cosas desde la perspectiva del otro, a identificar en un
discurso los puntos de vista que se confrontan, y a tomar posicién pidiendo y ofreciendo fundamentos
(Van Eemeren, Grootendorsty Snoeck Henkemans, 2006).
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Stephen Toulmin (2003) describe el proceso de justificacion desplegando un modelo que parte de que
toda asercion debe ser justificada con datos. Pero no sélo eso, la relacion entre datos y conclusion
debe estar debidamente garantizada. Notemos que, de este modo, toda asercién es la Conclusion de
un argumento implicito ya que siempre esta sujeta a la duda o a la réplica potencial de un contra-argu-
mentador (¢, por qué?) que demanda justificacion (Datos) y Garantias para validar la conclusion. A su
vez, como la figura (presente o imaginada) del contra-argumentador puede seguir reclamando razo-
nes, el argumentador, aportarda mas argumentos o Soportes para convalidar su posicion13

En la argumentacién, como en la explicacion, la dimensién cognitiva es fundamental, pero en algunos
casos lo es también la dimension afectiva o pasional, de donde surgen las dos vias principales de la
argumentacion: convencer (via de la razonabilidad) y persuadir (via de la pasion).

Ahora bien, los géneros discursivos complejos que se demandan en la universidad (exadmenes finales
o parciales, resefias, informes, monografias, articulos, ponencias, proyectos de intervencion, ensayos,
tesinas, etc.) son discursos razonados, de manera que ponen en juego un pensamiento reflexivo y cri-
tico capaz de confrontar diversas fuentes y exigen acciones estratégicas orientadas a la resolucion de
problemas de lectura (ya que presentan diversas posiciones sobre una misma cuestion) y de escritura,
orientadas a la justificacion.

En el texto que sigue, Adriana Silvestri caracteriza la argumentacion razonada del siguiente modo:

DISCURSO ARGUMENTATIVO Y ARGUMENTACION RAZONADA

La argumentacion se identifica con el enunciado de un problema o situacién que admite potencial
o efectivamente posiciones a favor o en contra de una tesis. Desde el punto de vista de su funcion
comunicativa, consiste en un conjunto de estrategias del enunciador para modificar el juicio del
destinatario acerca de dicho problema o para establecer lajusteza del punto de vista o conclusion
del enunciador (Vignaux, 1986).

El discurso argumentativo comprende una amplia variedad de géneros -como por ejemplo la
discusién cotidiana, el ensayo literario y el alegato forense- que apelan a recursos muy diversos y
poseen distinto grado de complejidad.

Desde el punto de vista de su estructura, la argumentacion puede realizarse a partir de un esque-
ma béasico problema-solucién, que comparte con otros tipos de texto como la explicacion. Admite,
sin embargo, una gran diversidad de estructuras, caracteristicas incluso de otras funciones comu-
nicativas.

Por ejemplo, la funcion especifica de la argumentacion puede llevarse a cabo por medio de una
secuencia narrativa, como se advierte en géneros como la fabula, el ap6logo y la parabola.

Como préctica social, la argumentacion implica una forma especifica de interaccion ante la pre-
sencia de una discrepancia o conflicto. Tanto en la participacién en distintas instancias de la vida
publica como en el ambito privado, la argumentacion ofrece una alternativa a las formas directas
de la imposicion o la violencia para resolver situaciones probleméticas en las que no existe con-
senso. Desde un punto de vista pragmatico, la argumentacion es, entonces, un acto de habla
complejo cuyo propésito es contribuir a la resolucién de una diferencia de opiniéon (Van Eemeren,
1992).

Entre los géneros argumentativos de larga trayectoria histérica se encuentra la argumentacion
razonada, denominada también argumentacién desarrollada o explicita, originada en la antigua
Grecia en vinculacién con las practicas juridica, politica y conmemorativa. A diferencia de otros
géneros argumentativos en los que la persuasion o la justificacion pueden llevarse a cabo con
recursos elipticos (piénsese, por ejemplo, en los textos publicitarios), la argumentacion razonada
exige el despliegue de un razonamiento para apuntalar una tesis.

(Silvestri, Adriana (2001), “Dificultades en la produccién de la argumentacién razonada en el ado-
lescente: las falacias del aprendizaje” en Martinez, Maria Cristina (2001), Aprendizaje de la argu-
mentacién razonada. Desarrollo tematico en los textos expositivos y argumentativos, Universidad
del Valle, Cali, Colombia, Catedra UNESCO para la lectura y la escritura en América Latina, p.
30-31).

13 El esquema completo es desarrollado en Los usos de la argumentacién (Toulmin: 1958). Este contempla, ademas de
lo expuesto, la posibilidad de oponer enunciados que mitigan, enfatizan o neutralizan el grado de certeza o valoracién
de las aserciones. El modelo prevé también la posibilidad de modalizar el discurso relativizando o reforzando el grado
de certeza de la afirmacién (quiza, posiblemente, seguramente, de ninguna manera, etc.). También puede haber excep-
ciones o restricciones a la garantia (Bitonte: 2014, 75-81).
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El desarrollo de habilidades argumentativas y, en particular, la presentacion de los datos y las estrate-
gias de justificacién que los respaldan, estan entre las que mas se requieren en los trabajos académi-
cos. Lajustificacion es el principio rector de la argumentacion y plantea el problema retérico de ofrecer
buenas razones para convencer al destinatario de la aceptabilidad de un punto de vista.

Entre las estrategias de justificacion en discursos académicos, podemos mencionar: el uso argumen-
tativo del ejemplo oinduccién, de la generalizacion, la analogia, la metafora, la definicion, la reformu-
lacion, la desmentida o refutacion, las citas de autor(idad) directas o indirectas, la pregunta retdrica, la
ironia, las formas de nominacién o designacion, las imagenes, etc.. Tienen también un enorme poder
persuasivo las diversas formas de presentacion discursiva del enunciador (ethos) y del destinatario
(pathos).

Actividad 43

a. ¢Qué significa ‘argumentacion’? Redacte una definicion a partir del desarrollo de la informacion
contenida en el siguiente mapa conceptual*. Agregue los conectores que considere convenientes para
conferir coherencia a su discurso.

b. Revisidn entre pares: Entregue su respuesta a un compafiero para que la lea, la revise y le haga
una devolucién critica. La revisién contempla aspectos de forma y contenido (desde aspectos ortografi-
cos y gramaticales hasta dificultades conceptuales, de comunicacion y comprension). Luego reformule
su respuesta, siguiendo las pautas indicadas.

* Cfr. van Eemeren, Grootendrost y Henkemans (2006).
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3.3. La escritura como proceso. Sus etapas

El modelo cognitivo de Hayes y Flower (1996) se opone al modelo lineal de escritura entendida como
una secuencia y propone uno de etapas de redaccion recursivas: planificacion (pre-escritura), es-
critura (puesta en texto) y revision, esta Ultima, estrechamente vinculada con las operaciones de
reformulacion. Cada uno de estos estadios pone en juego diversas operaciones semio-cognitivas
especificas, como puede verse abajo:

1. Planificacién

Presupone una representaciéon mental del problema retérico (tema, género, situacién, escena
enunciativa, materiales que seran requeridos, tiempo que llevara la tarea)

Implica la activacion de conocimientos previos almacenados en la memoria a largo plazo
Requiere la blisqueda de conocimientos necesarios para desarrollar el tema

Documentacion y consulta bibliogréfica (recuerde que los géneros académicos se basan en lec-
turas e investigaciones previas).

Lectura orientada de la bibliografia: pre-lectura, lectura analitica. La lectura se orienta a los fines
del texto que se va a producir (subrayado, palabras claves toma de apuntes, fichas, punteo, cua-
dros, resumen (del tema global), sintesis de las distintas posturas sobre un tema, transcripcion
de citas textuales, comentarios personales de comparacién o valoracién de lo leido).

Transposicion de ideas y lecturas previas en apuntes, gréficos, punteos, cuadros, mapas o redes
conceptuales, plan de trabajo (tomar notas, citas textuales, elaborar pre-textos). Todo esto sera
insumo fundamental para la puesta en texto.

Elaboracion de un plan de trabajo o plan textual (pasos a seguir, pautas). Se ofrece un modelo
en la seccion ANEXOS (Bellocchio, Macarena (2014), “Plan de trabajo para monografia”).

El acompafiamiento del docente es fundamental, desde la etapa de planificacidn.

2. Escritura propiamente dicha

Puesta en texto. Primera version.

Trasposicion de lo planificado a su primera version escrita.

Ordenacion e interpretacion de los materiales.

Formulacién coherente de los contenidos.

Atencién a la progresion tematica.

Organizacién de las partes o superestructura (generalmente, Introduccién, Desarrollo, Conclu-
sién).

Consideracion de los aspectos textuales y para-textuales (titulos, subtitulos, notas, capitulos,
anexos, indice, bibliografia).

La escritura no es lineal pero tiende hacia la formulaciéon coherente de los argumentos y la con-
clusion en la version final.

3. Revisién

El examen de lo planificado y producido es una labor permanente que atraviesa todo el proceso.

Conduce a la reformulacion de la primera version y a la escritura de nuevas versiones hasta al-
canzar la definitiva.

Abarca tanto aspectos superficiales (diagramacién, aspectos graficos, tipograficos, ortogréficos,
gramaticales) como semanticos (expresion de los contenidos), enunciativos y retéricos

Reconsiderar de la pertinencia del tema y del modo en que esta enunciado.
Ajustar la escritura a la superestructura del género.
Controlar si se esta dirigiendo el texto al destinatario previsto.
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Considerar posibles problemas que dificulten la comprensién del lector.

Atencién a evitar saltos en la progresién tematica: buscar enlaces adecuados entre conceptos y
enunciados. Revisar el pasaje entre un parrafo y otro.

Monitoreo de la cohesién y coherencia de la exposicion (conexién entre partes, parrafos, oracio-
nes, palabras).

Control de la articulacidn entre los argumentos y la conclusion.
Control permanente del ajuste entre objetivos y resultados
Revision de los aspectos textuales y para-textuales

Edicion. Semiotizacidn gréfica, verbal y plastica.

Puede modificar el curso de lo producido en cualquier etapa

3.3.1 El plan textual

El desempefio académico obliga de continuo a desarrollar exposiciones orales y escritas de diversos
temas a partir de una bibliografia vasta y variada. El rol del enunciador en estos casos, es dar cuenta
de qué informacion aportan los distintos autores sobre los temas tratados. Tal como lo exponen Arnoux,
Di Stefano y Pereira (2011: 172), la funcion del enunciador académico es:

Contrastar distintas fuentes.

Presentar a los autores, informar sobre la disciplina de la que provienen y sobre la época en la
que escribieron sobre el tema en cuestion.

Reformulary resumir la informacién obtenida de cada fuente.
Aportar los datos bibliograficos correspondientes.

Eventualmente, las exposiciones pueden contener un comentario en el que el enunciador evalie
la utilidad y validez de cada fuente.

Teniendo en cuenta la complejidad de la tarea, resulta conveniente anticiparla preparando un plan de
trabajo o plan textual. El plan textual simplifica el trabajo de escritura acotando el tema a tratar, los
autores y materiales de estudio necesarios, focaliza aquello de lo que se va atratary le da una primera
instancia de orden. La elaboracién de un plan textual posibilita anticipar los pasos a seguir a lo largo
de todo el proceso y por supuesto, organizar los tiempos que requiere cada una de las tareas. Algunas
recomendaciones para su elaboracion:
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Anotar ideas.
Considerar la situacién comunicativa, el género, situar posicion del escritor y del destinatario.
Formular un titulo que resuma y de una idea global de la cuestion a potenciales lectores.

Buscar, seleccionary recortar los materiales convenientes (evitar que las expectativas desborden
lo requerido).

Prever objetivos consistentes y posibles (descartar los imposibles).
Presentar los argumentos y su justificacion.

Prevenir posibles contra-argumentos (de un supuesto lector que disiente, duda u objeta el punto
de vista del escritor).

Organizar la super-estructura posible del texto en un orden coherente.

Consultar con docentes y compafieros que puedan aportar informacion, sugerencias y resolver
dudas sobre el tema.

El proceso de puesta en texto, revisiones y reformulacion sera mas previsible si sigue el itinerario
de la planificacion. Asi como también, permite hacer los cambios que oportunamente demanden
las circunstancias
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3.3.1.1. Ventajas de planificar

» Ayuda a tomar conciencia de la etapa en la que se encuentra en el proceso de preparacion del
tema.

* Guia la actividad (ordena, jerarquiza, sostiene la unidad).
» Focaliza, acota los materiales segun el objetivo de trabajo.
» Ofrece una vision global de la tarea a realizar.

* Permite trabajar con mayor seguridad.

» Evita desvios intiles.

* Ayuda a comunicar mejor.

* Es un ayuda-memoria.

3.4. Problemas y resolucién de problemas retdricos

Como vimos, de acuerdo con el enfoque de Hayes y Flower (1996) la escritura es un proceso dinamico
intimamente relacionado con el aprendizaje ya que no sdélo el pensamiento incide en lo que se escribe
sino lo que se escribe, en el pensamiento, activando la reflexiéon critica y estratégica y mejorando la
comprension de textos. El método que aplicaron estos estudiosos para dar cuenta de los procesos
cognitivos que participan en la tarea de escritura es el analisis de protocolos - “Lo que piensan mientras
trabajan como si fueran una persona que habla consigo misma” (Hayes y Flower, 1996: 80).

Por su parte, otra pareja de investigadores, Carl Bereiter y Marlene Scardamalia (1992) incorporaron
la distincion entre escritores inmaduros y maduros, estos Ultimos, capaces de una transformacion sig-
nificativa del conocimiento.

En 1996, Hayes propone un nuevo marco para la comprension de lo cognitivo. En esta reformulacion
del modelo inicial, que sigue siendo- retdrico-cognitivo, incorpora modificaciones muy significativas en
la descripcion del proceso de escritura: las motivaciones y emociones del sujeto escritory desde una
perspectiva socio-cultural, su entorno.

Ahora bien, uno de los instrumentos mas destacables que ofrece el modelo, también conocido con el
nombre de “retérica cognitiva”, ademas de la idea dela escritura como proceso de estadios recursivos,
es la idea de situacion retérica (Flower: 1979), que apunta a los procesos de composicién escrita: la
situacion retorica constituye el marco retdrico-cognitivo en cuyo espacio, el escritor resuelve proble-
mas tales como qué decir, a quién, en qué género discursivo, con qué objetivo, en qué registro y tono,
qgué palabras usar, como justificar, refutar, lograr ser convincente, ofreciendo explicaciones, ejemplos
adecuados, etc. Y es en este espacio, precisamente, donde el sujeto dirime su propia identidad como
escritor y la de su lector o auditorio imaginado.

3.4.1. Conciencia retorica

La nocién de conciencia retdrica retoma la idea de un auditorio introyectado como parte de una con-
ciencia (meta-cognitiva) que conforma el sistema de restricciones (tematicas, genéricas, situacionales,
etc.) que guia la produccion escrita como una dinamica de ajustes con el lector.

Por eso son tan importantes las habilidades de reformulacién tanto en los procesos de lectura y com-
prension como en la produccion de textos académicos: porque muestra la capacidad de transformar el
sentido de un texto fuente en funcién del espacio retérico vigente.

La toma de conciencia retérica es propia de los escritores maduros que logran crear el imaginario de
un lector al que se dirigen y confrontan continuamente lo producido con ese lector “modelo” que pro-
yectan. Esa figura imaginada que con la préctica terminan por internalizar colabora en la resolucion del
texto final. En términos retdricos, esto se relaciona con lo que denominamos el ethos (la imagen de si)
y el pathos (el auditorio, sus expectativas y las emociones que lo mueven).

Actividad 44

Para ilustrar el proceso que acabamos de describir, consideremos un fragmento de un texto cinema-
tografico. Se trata de la escena de la Obertura del film Manhattan del director norteamericano Woody
Allen (se puede obtener en Youtube). Lea el guidn con el fin de motivar el didlogo y la reflexién sobre
estas cuestiones:
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Woody Allen (1979), Manhattan (fragm.)

Capitulo uno: El adoraba la ciudad de Nueva
York. La idolatraba fuera de toda proporcion. No,
digamos que... la romantizaba fuera de toda pro-
porcion. Mejor.

Para él, sin importar qué estacion era, ésta ain
era una ciudad que existia... en blanco y negro,
y que latia al son de las melodias de George
Gershwin.

No, comenzaré de nuevo.
Capitulo uno: El era muy romantico... respecto

a Manhattan como lo era con respecto a todo lo
demas.

COPRUN 2020 — Taller de Lectura y Escritura Académicas

Capitulo uno: El adoraba la Ciudad de Nueva
York. Para él, era una metéfora... de la decaden-
cia de la cultura contemporanea.

La misma falta de integridad individual... que
provocaba que tanta gente tomara el camino fa-
cil... convertia rdpidamente a la ciudad de sus
suefios en...

No, va a parecer un sermon. Aceptémoslo, qui-
ero vender libros.

Capitulo uno: El adoraba la Ciudad de Nueva
York... aunque para él, era una metafora de la
decadencia de la cultura contemporanea.

Cuan dificil era existir en una sociedad insen-
sibilizada... por drogas, musica estridente, tele-
visién, delincuencia, basura.

Medraba en el ajetreo y el bullicio de las multi-
tudes y el trafico.

Mucho enojo. No quiero sonar enojado.

Capitulo uno: El era rudo y romantico como la
ciudad que amaba. Detras de sus lentes de ar-
mazén negro vivia el poder sexual de un felino.

Para él, Nueva York significaba mujeres bellas y
hombres experimentados... que parecian conoc-
er todas las esquinas.

Esto me encanta. Nueva York era su ciudad. Y

No, no, banal. Muy banal para mi gusto. Inten- siempre lo seria.

taré profundizar mas.

3.2.3.1. Andlisis del fragmento para un dialogo abierto en el curso

El texto del film se inicia poniendo en escena a un escritor que se encuentra ante la dificultad de co-
menzar a escribir el primer capitulo de una novela que transcurre en la ciudad de Nueva York. El guién
lo muestra reflexionando en voz alta sobre su propio proceso de escritura. ES como un protocolo en
el que razona en voz alta mientras escribe y en el que evalla su propio texto desde una perspectiva
distanciada, como si se tratara de un lector externo. Tal descentramiento le permite hacer una revision
critica de sus propias ideas y adecuarlas a los fines que se propone. Es por eso que hemos definido
a la escritura como una herramienta semio-cognitiva: porque tiene incidencia en la transformacién de
los procesos de pensamiento.

En suma, el escritor toma distancia retroactiva respecto de sus propias palabras, reconsidera lo escrito
y al hacerlo, construye y reformula no sélo sus palabras (logos) sino la imagen de si (ethos) constru-
yéndose como el escritor que imagina en funcidon de su destinatario (pathos). Asi, vemos en escena
un escritor que planifica, pone en texto, revisa... y vuelve a empezar de nuevo. Reconsidera distintas
alternativas y las desecha hasta que laboriosamente llega a la version final, que lo deja conforme.

Bereiter y Scardamalia (1992) destacan esta conciencia de los propios recursos cognitivos (metacog-
nicién) y la posibilidad de regularlos en funcidn de la resolucién de problemas que plantea la tarea de
escritura como una habilidad caracteristica de los escritores expertos.

3.4.2. La reformulacién

Reformular significa formular de nuevo un texto-fuente con distintos fines ya sea, aclararlo, resumirlo,
ampliarlo, ejemplificarlo, explicarlo, orientarlo argumentativamente. Desde la perspectiva del estudian-
te la reformulacién es una habilidad que ayuda a elaborar un conocimiento. Y desde la perspectiva del
docente, es un indice de comprension de un tema.

Adriana Silvestri define el proceso de reformulacion en su libro, En otras palabras:

El dominio activo de esta capacidad de generar infinitos enunciados adecuados a la situacion
comunicativa y a la tarea mental que se desea ejecutar es la base necesaria sobre la que pueden
edificarse las competencias que deseamos para nuestros alumnos: que puedan elegir la palabra
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adecuada para comunicar su pensamiento, que puedan desarrollar su pensamiento con la palabra
precisa, que puedan -ante el enorme abanico de recursos que los productos sociales del lenguaje
les ofrecen- construir una auténtica palabra propia, basada en el dominio de la expresion y no en
el desconocimiento. En caso contrario, permaneceran limitados a un acceso pobre y fragmentario
a la herramienta de comunicacion y conocimiento mas poderosa de la que el hombre dispone”

(Silvestri, Adriana (1998), En otras palabras: Las habilidades de reformulacién en la produccién del
texto escrito, Buenos Aires, Cantaro, p. 59).

Actividad 45

La reformulacién es una operacidon compleja ya que implica el esfuerzo de decir las cosas con otras
palabras sin distorsionarlas. El texto de Woody Allen contiene las huellas de sus vacilaciones y de su
esfuerzo intelectual sobre el uso del lenguaje en cada reescritura.

* Responda en un texto explicativo las siguientes preguntas: ¢ como va orientando las elecciones
tematicas, retoricas y estilisticas? ¢Qué tipo de reformulaciones realiza? ¢Cuales son las impli-
cancias discursivas de esas transformaciones?

Actividad 46

Basandose en la reflexion anterior, escriba una argumentacion de tres parrafos en la que fundamente
la siguiente afirmacion. Recuerde dar datos y garantias suficientes y consistentes:

Como se ve en el guion de Manhattan, estas OPEraCiONES......ccuuuiiii i

En consecuencia,

3.4.2.1. El proceso de reformulacion de géneros académico-cientificos

En cada comunidad de discurso la tarea de escritura tiene su especificidad. El escritor que protagoniza
Manhattan esta redactando una novela, un discurso que corresponde al campo ficcional. De acuerdo
con esto, se pregunta si al lector le va a gustar, si va a estar satisfecho, si se va a identificar, etc. Se
trata, por lo demas, de un discurso para si, privado, informal. Frente a esta configuracion, el caso de
los géneros académicos como parciales, informes, ensayos, articulos, monografias, implican el pasaje
de un discurso privado al publico, del estilo informal al formal y, por lo tanto, plantean desafios retéricos
gue demandan mucho mas control.

La reformulacion en discursos académicos se define como la capacidad de generar enunciados ade-
cuados a diferentes situaciones a partir de un texto fuente y por eso su dominio es tan necesario en
todas las materias de los estudios superiores.

En la comunidad académica, cuando el escritor propone una reformulacion lo hace para construirse
como un sujeto de saber, un lector cuidadoso y atento, habil para resolver situaciones problematicas,
capaz de definir, describir, ampliar, resumir, conceptualizar, especificar, aclarar, ejemplificar, contextua-
lizar, relativizar, explicar, justificar y atribuir a los autores correspondientes los conceptos y aserciones
vertidas en su trabajo. Vale decir que el enunciador académico pone en escena el ethos de un sujeto
gue se exhibe a si mismo en su propia reflexion preocupado por encontrar la forma mas explicativa y
clara ante la multiplicidad de puntos de vista que se debaten en su campo disciplinar. Pero atencion: lo
hace como un comportamiento colaborativo mediante el cual busca aclarar o reorientar un enunciado
previo. Con el objeto de hacer explicita esta actitud colaborativa, en los textos académicos es habitual
que las reformulaciones sean exhibidas y esto se deja ver en el uso frecuente de marcadores de refor-
mulacién como los que se pueden ver a continuacion:
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3.4.2.2. Marcadores de Reformulacién en discursos cientifico-académicos

Parafrasticos (retoman lo dicho): Es decir, esto es, vale decir, dicho de otro modo, en otras pala-
bras, en otros términos, o sea, o, mejor dicho, etc.

No parafrasticos (retoman lo dicho para re-orientarlo argumentativamente): En conclusiéon, en
sintesis, en resumen, en suma, de hecho, en efecto, efectivamente, en todo caso, en realidad, en
el fondo, en fin, etc.

Actividad 47

Como vimos, en la elaboracion de los géneros cientifico-académicos, el enunciador hace reformula-
ciones no solo para mejorar la cohesién textual y la progresion tematica, sino también como un acto
cooperativo cuyo objetivo es evitar equivocos, posibles obstaculos comunicacionales o para ajustar la
orientacién argumentativa de una exposicion. a) Identifigue y marque sobre los siguientes textos los
marcadores de reformulacion. Y b) sefiale cudl es, a su juicio, la funcion que desempefian:

1. Asimismo, y siguiendo a Ducrot (1984) consideramos que el autor de un enunciado no se expre-
sa nunca directamente en él sino que lo hace poniendo en escena distintas voces o puntos de vista
discursivos respecto de los cuales sefiala su posicionamiento. En otras palabras, sostenemos que
cuando un sujeto habla o escribe exhibe, en su enunciado, inevitablemente, uno o0 mas puntos de
vista y, al mismo tiempo, marca su actitud -de identificacion, rechazo, aceptacion, distancia, etc.-
frente a ellos (Garcia Negroni, 2011:16-17).

2. Durante el proceso de escritura, el escritor construye una representacion de la tarea o del pro-
blema que enfrenta: sobre qué y para qué escribe, a quién se dirige y qué relacion guarda con
ese destinatario o lector, qué género es el indicado o mas adecuado en esa situacion (carta de
reclamo, informe, resumen, etc.) y como seleccionar y disponer la informacion segin ese género,
qué registro (formal e informal) es el que corresponde al género y a la relacién con el destinatario.
Desde este punto de vista, podriamos decir que ensefiar a escribir, mas alla del dominio del cédigo
y de la normativa grafica, es ensefiar a resolver este tipo de problemas, a los que se ha denomina-
do “retéricos” en alusién al “arte” de argumentar sistematizado por los griegos (Alvarado, 2003: 1).

3. La mirada, entonces, es el punto de partida de este trabajo. O tal vez, no sea la mirada sino
las miradas. Es decir, el conjunto de operaciones y procedimientos con que percibimos al mundo.
(Sztulwark, Pablo (S/D),“Formas de mirar. Notas sobre espacio urbano y memoria”. Documento
de céatedra Dgl. Céatedra Rico).

4. El filosofo francés M. Pécheux definia, célebremente, a las formaciones discursivas como aque-
llo que determina “lo que puede y debe ser dicho” por un sujeto en una determinada coyuntura
(Pécheux 1975: 144) ... ¢Qué pasa con lo que puede pero no debe ser dicho, es decir, aquello
gue es pensable, pasible de ser puesto en palabras, pero que enfrenta un orden institucional que
confina a ese enunciado a la incomunicabilidad? (Juan Bonnin (2013) “Escrituras en potencia:
critica genética y negociacion discursiva” en Marafioti, Roberto; Juan Eduardo Bonnin y Marcela
Lopez (Eds.) Historia/Discurso, Buenos Aires, Biblos).
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Actividad 48

Lea el siguiente fragmento de Maite Alvarado y realice las actividades que siguen a continuacion:

A veces, las objeciones que el escritor se plantea a partir del estado del conocimiento en el campo
especifico lo llevan a expandir lo escrito con notas y citas a través de las cuales “hace hablar a
otros” en su propio texto. En este proceso de reformulacion, el escritor aprende o descubre nue-
vas asociaciones entre conocimientos que estaban archivados en su memoria, genera ideas nue-
vas. Se trata, por lo tanto, de un proceso de descubrimiento desencadenado por la representacion
retdrica de la tarea de escritura y por la misma actividad de escribir. Por eso, cuando el texto esta
terminado, el escritor siente que sabe mas que antes de empezarlo (Alvarado, 2003; 18).

48.a. Identifiqgue su género discursivo y secuencia textual dominante.

48.b. Deduzca como se construye discursivamente el enunciador (no confundir con el autor/a), su au-
ditorio y la situacion de enunciacion.

48.c. Reformule el texto segun las siguientes variables:
I. Ud. se dirige a un nifilo que debe escribir un resumen para la escuela.
IIl. Ud. se dirige a un comparfiero para explicarle el contenido del texto.
lll. Ud. se dirige a un profesor que lo evaluara.

Actividad 49

Imagine qué sucede cuando un cientifico o académico no toma los recaudos de planificar, releer” y
reformular sus textos. Responda a esta pregunta a través de un texto expositivo-argumentativo en
inserte como ejemplo el siguiente texto:

No puedo explicar la profunda emocién con la que abro de nuevo este cuaderno. Aqui escribo,
pero nunca después leo lo que he escrito, porque lo que escribo es parte del proceso de formar
una concepciéon. Con todo, no puedo olvidar que aqui estan los gérmenes de la teoria de las cate-
gorias, que es (si algo lo es) el regalo que le hago al mundo. Ella es mi criatura. En ella voy a vivir
cuando el olvido se haya apoderado de mi (de mi cuerpo).

(Peirce, Charles, “Manuscrito N° 40: marzo-diciembre de 1867”, en Veron (2013), La semiosis
social 2, Buenos Aires, Paidos)

3.5. Problemas y recursos de coherencia y de
cohesion textuales

La coherencia y cohesion textuales son dos propiedades que hacen que un texto sea precisamente,
€s0, un texto y no un cimulo de palabras o frases.

3.5.1. Coherencia

Junto con la cohesidn, la coherencia es un tejido de relaciones no siempre visibles que el lector esta-
blece aparecer en el despliegue de su actividad lectora o escrita con el fin de darle sentido al discurso.
Con ese fin debe reponer elementos muchas veces implicitos que le permiten una progresion tematica
congruente.
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La coherencia es una propiedad semantica que consiste en que todos los enunciados de un texto
se refieran a la misma realidad. Estd dada por la correcta organizacion global de la informacion sobre
un determinado tema, lo cual abarca desde aspectos generales hasta la organizacién sintactica en la
cadena discursiva.

En textos académicos es fundamental el control de la progresién tematica para evitar problemas de co-
herencia textual (lagunas, saltos injustificados de un tema a otro, repeticiones que en lugar de producir
avance en la informacién generan redundancia, digresiones que desvian el eje del discurso).

En suma, la coherencia es la correcta organizacion de la informaciéon de un texto. Llamamos cohe-
rencia local a la relacion entre las secuencias que anteceden y contindan (oraciones, parrafos). Esto
hace a la progresion tematica del discurso. Por su parte, la coherencia global tiene dos aspectos: uno
superestructural, que son las partes en que se estructura un género (por ejemplo, Introducciéon, nudoy
desenlace en la narracion; Introduccién, desarrollo y conclusion en textos académicos. Y otro aspecto
es el macro-estructural que contempla el contenido global (seméantico) de un texto y la situacién a la
gue se debe ajustar (pragmatica). El siguiente diagrama exhibe lo que acaba de ser expuesto:

Actividad 50

Los siguientes extractos pertenecen a Toer, Mario (2008) y Ardstegui (2001), materiales de la asigna-
tura Historia Social de la Educacién en América Latina de la Licenciatura en Educacion Inicial. Ordene
los enunciados de cada fragmento para que resulten textos coherentes:

a)

» De este modo, daremos cuenta de la relacion entre lo educativo y lo social, insertdndonos en el
entramado de lo historico sin ocultar sus contradicciones y conflictos.

+ La nocion de historia social nos remite a la tarea de analizar los hechos, los discursos educativos
en el contexto socio-econémico y politico en el que se revelan.
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Esto nos convoca a percibir las conexiones, las ligazones y las ensambladuras que lo educativo
establece con otras esferas tales como la politica, la cultura, la economia, la religion, la ideologia,
etc.

Ponce, Rosana (2017) Programa de la Asignatura Historia Social de la Educacion en América
Latina, Departamento de Humanidades y Ciencias Sociales, Universidad Nacional de Moreno.

(Toer, Mario (2008) De Moctezuma a Chavez. Repensando la Historia de América Latina, Buenos
Aires, Ediciones Cooperativas. PP. 14)

Esto trajo como consecuencia la inexistencia de latifundios en buena parte del territorio.

Los colonos querian la tierra de los nativos, no su fuerza de trabajo (esto también lo vimos en las
peliculas).

El escaso contacto con las poblaciones nativas, limitd el mestizaje, mas aun, llegd a suponerse
que el mejorindio era el indio muerto...

Esta relativa igualdad favorecio la deliberacion horizontal para el tratamiento de los asuntos pu-
blicos y la eleccion mas o menos democratica de las autoridades locales (como es el caso de la
figura del Sheriff, como hemos visto en tantas peliculas).

La apropiacién de tierras se lleva a cabo en la proporcién adecuada para su explotacién por el
grupo familiar.

(Toer, Mario (2008) De Moctezuma a Chavez. Repensando la Historia de América Latina, Buenos
Aires, Ediciones Cooperativas. PP. 14)

Esto fue perfectamente entendido por F. Jameson, al calificar al posmodernismo como uno mas
de los productos culturales emblematicos del capitalismo tardio.

Por ejemplo, es claro que una de las grandes contradicciones que la ideologia posmodernista
aporta es la que la enfrenta con el marxismo.

Por todo esto resulta curioso que mientras los posmodernistas celebraban la muerte de la teoria,
precisamente los fundadores del new criticism, donde se condensan buena parte de las ideas
posmodernistas, defendiesen la “teoria de la creacion”.

En una medida muy amplia, el posmodernismo representaba la “muerte de la teoria” al tiempo
gue la de las grandes concepciones del mundo y de la historia basadas en la “metateoria” o en
las “metanarrativas”.

(Arostegui, Julio (2001) La investigacion histérica: teoria y método. Barcelona, Critica. PP. 139).

3.5.2. Cohesiéon

La cohesién, por su parte, es la correcta relaciéon entre las palabras y oraciones de un texto. Se genera
a través de conexiones que permiten que el texto sea interpretado como una unidad. Las correctas
relaciones léxicas y gramaticales del texto se establecen a través de una serie de recursos de cohesion
tales como la referencia (capacidad de algunas palabras o expresiones para remitir a un elemento del
texto a través de otro) y la conjuncién (conectores) y marcadores cuya funcion es conectar sintacti-
camente una palabra, oracion o parrafo del texto con otro.

3.5.2.1. Procedimientos léxicos de cohesién

Construyen sentido a partir de los significados de las palabras:

Repeticion o sustituciones por sindnimos (palabras de sentido equivalente), antdnimos (palabras
de sentido contrario), hiperénimos (palabras cuyo significado general abarca otros mas especifi-
cos) e hipénimos (palabras cuyo significado especifico es abarcado por otra mas general).
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Actividad 51

Abajo se ofrecen algunos ejemplos de los procedimientos mencionados. a. Localicelos y subrayelos en
el texto. b. Deduzca cudl es el objetivo de cohesién al que apuntan:

a) Repeticiones:

¢Qué ves? ;Qué ves cuando me ves? reza el verso de una bella cancién que ya tiene algunos
afios. La pregunta del poeta no es una pregunta menor, es una pregunta que construye un gran
problema: el problema de la mirada. Qué ves, con qué maquinas conceptuales miramos lo que
miramos. Asi formulada, ya no parece ser una enunciacion de poeta (Sztulwark, Pablo (S/D): 1).

b) Sinénimos:
La dinamica urbana, entonces, no reside en la impugnacion de la estructura planificada en nom-
bre de una planificacion mas bella, mas buena y mas justa de la ciudad sino en la activacion de
movimientos en conformacion permanente. Ante la planificacion citadina, la urbe no propone “me-
jores” planificaciones. (Sztulwark, Pablo (S/D): 2).

c) Hiperonimos e hipénimos:

Y la memoria? Para cierto enfoque institucional, la memoria es consecuencia de la repeticion.
Los monumentos, piezas claves de la memoria histdrica nacional, hicieron de la reiteracion su es-
trategia de recuerdo. Al respecto, la secuencia es bien conocida: plaza, calle, monumento, museo,
retrato, efemérides, himno y siguen las marcas. (Sztulwark, Pablo (S/D): 3).

d) Sindnimos y anténimos:

En un bellisimo libro: Mal de alturas. Viaje a la Bolivia insurgente, el Colectivo Situaciones se
pregunta por el estatuto de la memoria como nutriente de la vida: ‘tiertos picos del pensamiento
filoséfico admiten una doctrina segun la cual lo viejo no es lo mas antiguo, ni lo nuevo lo mas re-
ciente, sino que lo viejo nace viejo y lo nuevo lo es por la eternidad. Lo viejo no es lo anacrénico y
lo nuevo no admite la légica de la moda y el snobismo. Lo viejo seria aquello que esta separado
de la capacidad de crear. Siempre separado, siempre impotente. Lo nuevo, en cambio, es la afieja
posibilidad de produccion. Por eso, lo viejo es lo contemporaneo no renovado, y lo nuevo debe
actualizarse”. (Sztulwark, Pablo (S/D): 3).

Actividad 52

Complete el siguiente texto con referencias anaféricas. Los elementos a retomar son los marcados en
negrita (Cfr. 3.5.2.2 Procedimientos gramaticales de cohesion). Puede encontrar opciones de referen-
cias en la nube de palabras (abajo). Selecciones aquellas que considere adecuadas:

Lo que se ha llamado “crisis de la representacion” del conjunto de las ciencias sociales fue una de
las primeras notas que se hicieron ver en el panorama cambiante de los afios setenta. Es cierto que
..................................... se produce una cierta crisis general, desde lo econémico a lo intelectual, de
las condiciones.......... habian sido determinantes del crecimiento de la posguerra a lo largo de casi

treinta afios. Desde mediados de los afios setenta se entra en una época de incertidumbres..........
reflejo en la investigacion y la reflexion historico-social no ha podido ser mas claro. (...)

Trataremos, pues, de la crisis de la historiografiay de........ posteridad hasta el momento actual. No
parece, en principio, que.......... efectos hayan sido superados con claridad ni en la practica historio-
gréafica ni en el campo general de las ciencias sociales y humanas.

Ardstegui, Julio (2001) La investigacion histérica: teoria y método, Barcelona, Critica. (Material de la
asignatura Historia Social de la Educacion en América Latina de la Licenciatura en Educacion Inicial,
2017, Prof. Rosana Ponce)
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Nube de palabras:

los cuales, cuando, por esos afios, cuyas, del cual,
entonces, este, cuyo, su, que, donde, dicho, esos, aquel
la cual, quienes.

3.5.2.2. Procedimientos gramaticales de cohesién
Construyen el sentido a partir de relaciones sintacticas:
» Referencia (Anafora, Catafora)

» Conjuncién (conectores y marcadores discursivos).

- Referencia

Ejemplificaremos los procedimientos de referencia a partir la Entrevista de Sergio Caletti a Ernesto
Laclau, (2010) “La influencia de Peron fue mas importante que la de Lacan” Ciencias Sociales, Revista
De La Facultad De Ciencias Sociales / UBA, N° 76 / DICIEMBRE 2010 (66-71). La revista forma parte
de la bibliografia de la Licenciatura en Trabajo Social de la UNM.

- Anéfora es la recuperacion de un elemento ya dicho del texto:

» Sergio Caletti : Dado que se cumplen veinticinco afios de la primera edicion de Hegemonia y
estrategia socialista, nos gustaria saber a qué distancia de ese texto te situas hoy.

Ernesto Laclau: (...) Es cierto, las circunstancias internacionales variaron, pero las ideas fun-
damentales que en ese entonces se planteaban hoy en dia siguen teniendo plena vigencia,
porque anunciaban un desarrollo posible para la izquierda que continda siendo tan legitimo
como en aquel momento.

+ Retomando un poco los argumentos anteriores, me gustaria saber si, aparte del tema de
la sobredeterminacion, la influencia de Althusser ha tenido otro recorrido en tu obra.

- Catafora: refiere o anticipa un elemento textual por venir:

» Ernesto Laclau, quien recibiera el titulo de Doctor Honoris Causa por iniciativa de la Facultad
de Ciencias Sociales en 2009, nos visitd en mayo de este afio para dictar su conferencia ma-
gistral “Discurso, antagonismo y hegemonia en la construccion de identidades politicas”. A
continuacion, la conversacidon que mantuvo en ese entonces con el decano de nuestra Facul-
tad, Sergio Caletti.

» Pero decis que sos fildsofo y que, en conversaciones con Copjec, fuiste elaborando un arma-
z0n tedrico del cual te das cuenta que coincide con... cémo se llama? j¢Lacan?!
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- Conectores

94

Tipos de
conectores

Copulativos

Disyuntivos

Adversativos

Causales

Consecutivos:

Finales

Condicionales

Concesivos

Comparativos

Temporales

Espaciales

Y / e; ni; tanto... como...; no sélo ... sino también; etc.

O/ u; o bien; ya ... ya;
Pero; aunque; en cambio; sin embargo; ahora bien; sino; en lugar de; en vez

de; por el contrario; antes bien; contrariamente; no obstante; etc.

A causa de; debido a, por eso, porque, pues, puesto que, ya que, dado que,
por el hecho de que, en virtud de, gracias a .
a causa de, etc.

De ahi que; entonces; luego; de modo que; de ello resulta que; asi que; de
donde se sigue; por ende; asi pues; por lo tanto; por consiguiente; en
consecuencia; por eso; por lo que, por lo cual; etc.

Para; para que; a fin de que; con el propédsito de; con el objeto de; de tal modo
que; etc.

Si; con tal de que; cuando; toda vez que; en el caso de que; en la medida en
gue; seguln; salvo que; a menos que; siempre que; siempre y cuando; etc.

Aunque; aun cuando, aun, incluso, si bien, por mas que; pese a; etc.

Como; al igual que; tanto como; igualmente; del mismo modo;
mas ... que; menos ... que; etc.

Cuando; ahora; entonces; luego; antes; anteriormente; mientras; después
de.; etc.

Desde; hasta aqui; en este contexto, en este marco; desde este lugar; etc.

COPRUN 2020 — Taller de Lectura y Escritura Académicas
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- Marcadores discursivos

Presentadores generales de la Para empezar; ante todo, antes que nada; para comenzar
informacion esta presentacién; etc.

Ordenadores De inicio Primero, en primer lugar, en segundo
Lugar; 1° 2°...; etc.

De continuacion A continuacion; para continuar; enseguida; en esa linea;
en este sentido; etc.

De terminacion En fin; finalmente; por fin; por Gltimo; para terminar; en
definitiva; etc.

Distribuidores Por un lado; por otro; por una parte; por
Otra; en cuanto a esto; en cuanto a aquello; etc.

Aditivos Y; ademas; también; incluso;
Asimismo; del mismo modo; etc.

Digresivos Respecto a; a propésito de; por lo que
respecta a; en cuanto a; con referencia a;
en lo que concierne a; en/por lo que se
refiere a; etc.

De expresion del punto de En mi opinién; a mijuicio; a nuestro

vista Entender; desde este punto de vista; es evidente que; sin
duda; de hecho; en realidad; esta claro que; por supuesto;
desde luego; en efecto; efectivamente; etc.

De reformulacién o paréafrasis Esto es; es decir; en otras palabras; dicho de otro modo;
0 sea; a saber; vale decir; etc.

Espacio-temporales Antes; aqui; ahora; al mismo tiempo; mientras; a lavez; a
continuacién; hasta el momento; arriba; hasta aqui; luego;
abajo; seguidamente; mas adelante veremos en este
mismo capitulo; etc.

Actividad 53

Se recomienda el fichaje de conectores y marcadores discursivos para facilitar las actividades de es-
critura tanto en el taller como en el curso de la carrera.

Actividad 54
54.a. Reponga en el texto los conectores y marcadores discursivos.
54.b. ¢A qué género discursivo corresponde el siguiente texto?, ¢Cémo lo dedujo?

54.c. ¢Qué secuencia textual desarrolla? Justifique su respuesta con datos textuales. 50.d. Analice los
procedimientos discursivos que pone en obra.

54.d. Analice los procedimientos discursivos que pone en obra.

Crvnnnennnnnnens introducir tal distincion conceptual en este momento del recorrido?................. cortical y
subcortical nos permiten contraponer dos modos de relacién con lo urbano.................. la mirada

cortical se concentra en los sitios esenciales, trascendentes y monumentales de la ciudad pla-
nificada, .......cccccooevnnnn los nudos de lo que se visualiza como planificado, la mirada subcortical

parece olvidar la planificacién en beneficio de las situaciones, los acontecimientos y las singula-
ridades urbanas.........cccccccceriiinnnen : dos formas de mirar, dos maneras de andar por la ciudad y
fundamentalmente por lavida..........cccoccvneeeenn. , No se trata de tomar partido por una u otra vision.
........................... , la tarea consiste en multiplicar las herramientas conceptuales para mirar.

(Sztulwark, Pablo (S/D),“Formas de mirar. Notas sobre espacio urbano y memoria”. Documento
de catedra. Dgl. Céatedra Rico).

95



Y€ .S UNIVERSIDAD
il NACIONAL
,\/Il—d-(l DE MORENO

2010-2020

COPRUN 2020 — Taller de Lectura y Escritura Académicas

Actividad 55

Es frecuente observar en producciones escritas de estudiantes universitarios el uso de conectores
copulativos y marcadores aditivos -mas sencillos de procesar- en lugar de causales y conclusivos. En
otros casos, se producen discursos donde la informacién se amontona, no se extrae de ella ninguna
consecuencia, ni se reformula. Simplemente, se adicionan frases yuxtapuestas por ‘y’, ‘también’, ‘ade-
mas’, etc. Por lo tanto, no son textos argumentativos. Las relaciones de causa-consecuencia estan
entre las mas dificiles de procesar en la lectura y la escritura y por eso mismo son causa de fallas en la
comprensiéon y la comunicacion. Esta dificultad se debe, en parte a la falta de familiaridad en la lectura
de textos expositivo-explicativos y argumentativos y en parte a que dependen de una inferencia del
lector. Las correlaciones causales estan entre las mas frecuentes en los discursos cientifico-académi-
cos, ya que estas correlaciones son un procedimiento principal de la explicacion y la argumentacion.
Por eso, su dominio es una habilidad fundamental a desarrollar.

» Analice el uso de los conectores en las siguientes producciones escritas de estudiantes universi-
tarios iniciales y modifique los que crea convenientes para mejorar la calidad de la explicacion.

a) Consigna: descripcion de los rasgos enunciativos de la entrada ‘Cultura’ de Pierre Bonte
(1997), Diccionario de etnologia y antropologia, Madrid, Akal

Respuesta: (El texto) Tienen oraciones simples que definen los términos que se presentan y
por lo tanto tiende a las explicaciones. Ademas posee una orientacion didactica.

b) El conocimiento del otro (la otredad) es un tema muy diverso que se abarca en distintos contex-
tos y que muestra como el yo y el otro se ven involucrados en circunstancias de lucha de podery
dominacion y que existe una diferencia que ve un yo para considerar a otro inferiory como afecta
esto a pueblos y personas (Fragm. de Informe de lectura de textos sobre “La cuestion del Otro”
producido por estudiante del CBC-UBA).

¢) En cuanto al apunte, se define como un texto tomado de la transcripcion ya sea de una fuente
escrita o bien, de la palabra oral, con el objetivo de duplicar el contenido de la fuente vy fijarlo por
escrito para conservarlo con fines de estudio. (...) En cambio, del resumen se podria decir que
cumple una funcién parecida a la del apunte ya que ambos se utilizan para el estudio con el fin de
sintetizar la informacién para que sea mas sencillo el estudio (Fragm. de Informe de investigacion
sobre Lectura y escritura en la universidad producido por estudiante del COPRUN-UNM).

Actividad 56

El docente-tallerista selecciona y presenta en el curso casos problematicos (andnimos) para ejempli-
ficary resolver dificultades de coherencia y cohesion en forma colaborativa. Los fragmentos de textos
producidos por los cursantes se copian en el pizarron o distribuyen en handouts (hojas de trabajo im-
presas), se someten a la observacion, descripciéon y resolucion.

Actividad 57

Vuelva sobre el texto de Maria Marta Garcia Negroni, (2011), Los discursos del saber: practicas dis-
cursivas y enunciacién académica, Buenos Aires, Editoras del Calderon (Actividad 25, Mod Il de este
Cuadernillo). Marque los conectores y marcadores discursivos y sefiale la funcion discursiva que des-
empefian en un cuadro sindptico.

Actividad 58

Lea el siguiente fragmento de Narodovsky (2009). Complételo con un parrafo coherente y cohesivo
que caracterice el ciclo que contiene las fases de depresion, recesion, auge y recuperacion de la
economia. La informacion debe obtenerla del grafico (abajo). Recurra a marcadores discursivos de
orden (cfr.3.5.1 Coherencia y 3.5.2.2 Cohesidn).
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Otro tema interesante es que hay economias donde se ahorra mucho y se invierte poco, la diferencia
entre ambas estrategias suele ser la fuga de capitales.
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Estos posibles desequilibrios llevaron a Keynes a analizar el ciclo econémico y definirlo como la se-
cuencia mas o menos regular de recuperacion y recesion de la produccién real en torno a la senda de
largo plazo de crecimiento de la economia.

Si bien los ciclos presentan irregularidades en cuanto a periodicidad, temporalidad y direccion, cabe
considerarlos como una sucesion de fases ascendentes y descendentes.

Las fases que componen diChO CICI0 SON.....cciiiiiiiiiiiie et b e

La primera
Finalmente,
N [ i *e
* Nuevas nv_e/rsmnes vN' / C/ = Previsién de freno
Regeneracion de stock ¢v / X en
& |/ X NV
.. J t/
/ Vv -
» Disminucioén de precios \
« Destruccion de bienes de capital y stocks \

* Ventas bajas

Narodovsky, Patricio y Leyla Chain (2009) Economia para empezarpor el principio. Una guia para aprenderla economia
y formular proyectos, Buenos Aires, Aulas y Andamio Ed.
(Material correspondiente a la asignatura Economia del Ciclo de Estudios Generales del Departamento de Economia

y Administracién)

3.6. El paratexto académico

Como se sabe, un texto constituye una unidad de sentido. Pero siempre va acompafiado de elementos
internos o colaterales que ayudan a interpretarlo. Es a eso a lo que se denomina ‘paratexto’ (aquello
gue acompanfa al texto). Lo paratextual abarca titulos, subtitulos, tapas, contratapas, indices, separa-
cion en parrafos, palabras destacadas, diagramacion, imagenes, graficos, nimero de paginas, epigra-
fes, notas al pie de pagina, referencias bibliograficas, etc. Los elementos paratextuales se ubican en
distintos niveles (cualitativos, indiciales y simbdlicos).

Muchas veces la significacion del nivel paratextual es subestimada. Sin embargo, un detalle aparen-
temente menor como un epigrafe que podria, a primera vista, ser interpretado como un dato de color
(estético, superficial y suprimible), puede dar la pista de cudal es la visién ideoldgica o cuales son los
modelos a los que adscribe un autor. Maite Alvarado (1994), pionera en Argentina en la descripcién del
nivel paratextual, advirtio que los lectores orientan su lectura en funcién de los indicios paratextuales,
lo que les ayuda a tomar decisiones interpretativas adecuadas para comprender. En efecto, el para-
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texto desencadena estrategias inferenciales que permiten hacer hipotesis sobre el texto (de qué se
va a tratar, como va a continuar, como se relaciona con otros discursos, cudl es la linea tedrica de un
autor, etc.). Dicho conjunto de elementos paratextuales conforman un contexto que modifica y orienta
el modo de lectura. Por ejemplo, al leer el indice de un libro, podemos hacer previsiones de lo que se
tratara, como el autor recorto el tema, en qué términos designé las cuestiones a tratar, etc.

Entre los elementos que conforman el paratexto académico se cuentan, ademas de los menciona-
dos arriba, indices analiticos, resiimenes o abstracts, epigrafes, subtitulos de capitulos o secciones,
introducciones, prologos, prefacios, citas textuales, notas al pie, indicaciones de fuentes en el cuer-
po del texto, graficos (cuadros, esquemas, ilustraciones, fotos, etc.) bibliografia, anexos, apéndices,
glosarios, entre otros. Un paratexto central, entre los mencionados, es la bibliografia, tema al que nos
referiremos a continuacion.

3.6.1. La ética de la referencia bibliogréafica

La bibliografia es uno de los elementos paratextuales tipicos del discurso cientifico-académico. Es el
listado alfabético de fuentes de referencia en las que se bas6 un escritor para desarrollar su trabajo de
investigacién. Se sitda al final del texto para hacerlo accesible al lector, quien puede eventualmente
consultarlo, cotejarlo, ampliar la informacién sobre un tema, citarlo en un texto propio, divulgarlo, etc.

Por su parte, la cita bibliogréafica es una practica que no solo responde a fines formales, sino que forma
parte de una ética compartida entre los miembros de la comunidad cientifico-académica y que permite
saber quién dijo qué, donde, cuando, desde qué aproximacion tedrica, etc. Su violacién constituye un
acto de deshonestidad intelectual denominado plagio.

El plagio es la copia literal o indirecta de un texto sin reconocer su fuente. Constituye un abuso sobre
el trabajo ajeno tanto en exdmenes como en otro tipo de producciones intelectuales.

Sin embargo, las negligencias en la forma de anotar la bibliografia o, directamente, la falta de fuentes
bibliogréaficas es, lamentablemente, mas comudn de lo que podria esperarse de la comunidad académi-
ca. Esa falta de cuidado se asocia con una concepcion contenidista y reproductivista de la ensefian-
za-aprendizaje: los textos parecen ser incuestionables (no importa quien enuncie). Esto que pareceria
ser una cuestion menor -tal como son considerados erroneamente muchos de los elementos paratex-
tuales- tiene insospechadas consecuencias sobre estudiantes e investigadores, a saber:

* No contribuye a la construccion y socializacion del conocimiento (no se sabe qué clase de texto
se trata, cudl es la fuente, como citarlo).

* No permite interrogar el texto, compararlo ni contrastarlo con otras fuentes ya que invisibiliza sus
condiciones de produccién institucionales, politicas, histéricas, ideoldgicas, tales como la edito-
rial, pais, afio de edicién, universidad, etc. En este sentido, dificulta la toma de posicion del lector.

* Si no da indicacion del género discursivo del que se trata (capitulo de libro, publicacion periédi-
ca, libro electrénico, documento de catedra, etc.) olvida que los géneros discursivos transmiten
contenidos pero también tienen funciones cognitivas vinculadas a qué deciry como en el ambito
universitario.

Por lo expuesto, forma parte de los aprendizajes de la vida universitaria, concientizarse sobre la propia
praxis académica y atender desde el inicio a estas cuestiones porque es desde esa posicion que podra
aprender todo lo demas. El sujeto-estudiante-universitario construye y socializa conocimiento (enton-
ces respeta los cédigos); es un lector critico (interroga, confronta, construye su punto de vista de autor,
interroga las condiciones de produccion de los discursos, se construye a través del uso de cdodigos
compartidos en su comunidad de discurso.

Actividad 59

59.a. Observe el listado bibliografico que se encuentra al final de este cuadernillo. Esta en estilo APA
(American Psychological Association), que es la asociacién que redactd las normas internacionales
que rigen la mayoria de las comunicaciones cientificas y académicas.

59.b. Realice una lectura analitica del listado, observando las convenciones que rigen la presentacion
de fuentes bibliogréficas.

59.c. Deduzca cudles son los criterios de citacién en el caso de publicaciones con uno o mas de un
autor, libro, libro compilado, libro electrénico, libro con autor institucional, capitulo de libro, enciclope-
dias, diccionarios, informes y monografias, articulos de revistas, documentos inéditos o publicados por
catedras, etc.
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59.d. A continuacion, ordene, corrija y complete la informacion faltante en las siguientes referencias:

Ducrot, Oswald y Todorov, Tzvetan (1991), Diccionario enciclopédico de las ciencias del lenguaje,

................... , Siglo XXI

Giammateo, Mabel y Albano, Hilda (coord.).......... El I1éxico. De la vida cotidiana a la comunica-
cion cibernética

GIAMMATEO, Mabel e .....occciieiiiiiiiiee, , (2012), “La palabra en la red: caracteristicas lin-

glisticas de la comunicacion en INtEIMEL", B N ..ouiii i
(coord.) (2012), El Iéxico. De la vida cotidiana a la comunicacién cibernética

Marin, Marta (2006), “Alfabetizacién académica temprana”, Revista Lecturay vida,............... p.
30-38. Disponible en http://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/arti-
culo/751-alfabetizacion-academica-tempranapdf-sSJKg-articulo.pdf

Sylvia Nogueira.......... (2010), Estrategias de lectura y escritura académicas. Estudio y ejercita-
cion de la enunciacion, la textualidad, la explicaciéon y la argumentacién, Buenos Aires,............

Resnik, Gabriela y Elena Valente, La lectura y la escritura en el trabajo de taller,..........cccccccceeennne ,
Universidad Nacional de General Sarmiento (2007).

Scardamalia, Marlene y Bereiter, Carl (1992), Dos modelos explicativos de los procesos de com-
POSICION ESCIItA € N ..vvveeiviieeeiiiiie et e e N° 58, Madrid

Solé, Isabel................ , Estrategias de lectura, Madrid, Grao

Sztulwark, Pablo (............ ) Formas de mirar. Notas sobre espacio urbano y memoria, Documento
de catedra. Dgl. catedra Rico

Toulmin, Stephen (2003)....cccoeiiiiiiiiieeee e Barcelona, Peninsula (1958)

,Ana (2005), “El documento de catedra. Un aliado del proceso de ensefianza-apren-
dizaje”, en (2005) Cubo de Severino, Liliana Los textos de la ciencia, Cordoba, Comunicarte
Editorial.

3.6.1.1. Citas en el interior del texto

En las citas (directas, indirectas o alusiones) que se encuentran en el interior de un texto dado, la forma
de citacion es diferente: no se refiere la fuente completa sino solamente, entre paréntesis, el apellido
del autor, el afio de edicion y el N° de pagina). Por ejemplo:

Directa: “En la bibliografia especializada sobre el tema, se afirma habitualmente que proponer
una reformulacion implica, por parte del locutor, un comportamiento cooperativo motivado por
el afan o la ambicion de evitar equivocos posibles y de superar obstaculos comunicacionales”
(Garcia Negroni, 2009: 48).

Indirecta: Segun Henry Giroux, el lenguaje determina el significado de la experiencia (Giroux,
1997: 29).

3.6.1.2. Citas al final del texto (listado alfabético)

Arnoux, Elvira Narvaja de, Mariana Di Stefano y Cecilia Pereira (2011), La lectura y la escritura en la
universidad, Buenos Aires, EUDEBA.

Bourdieu, Pierre (1985), ¢Qué significa hablar? Economia de los intercambios linglisticos, Madrid,

Akal.

Calvino, Italo (1987), Las ciudades invisibles, Espafia, Siruela.

Actividad 60

Reformule con sus propias palabras el siguiente fragmento textual e indique correspondientemente en
el cuerpo del texto (cfr. Actividad 16 del Modulo 1) la fuente bibliografica:

“¢El signo sera acaso algo que esta en lugar de otra cosa y la reemplaza? En todo caso, éste
seria un reemplazo harto singular, ya que no es posible en un sentido ni en el otro: ni el ‘sentido’
ni el ‘referente’, como tales, podrian insertarse en el interior de una frase en lugar de la ‘palabra’“.
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Extraido de Ducrot, Oswald y Todorov, Tzvetan (1991), Diccionario enciclopédico de las ciencias
del lenguaje, Buenos Aires, Siglo XXI

Actividad 61

Escriba un ensayo breve (500 palabras) que tenga como titulo uno de los epigrafes que encabezan
este cuadernillo. Tenga en cuenta que un ensayo es un trabajo de reflexidn sobre un fendmeno, un
tema, o una problemética que implica el planteo y defensa de un punto de vista y la confrontacién cri-
tica con otros. Es un género considerablemente libre en tanto que deja un margen a la subjetividad,
con la incorporacion de opiniones, valoraciones personales. Si bien no exige pruebas ni demostracion
cientifica si requiere una soélida estructura argumentativa y que el escritor justifique su perspectiva,
mostrandose idoneo para analizar e interpretar el tema.

Actividad 62

Visite la biblioteca de la Universidad. Alli podra encontrar un nutrido archivo de lecturas sobre los te-
mas de las distintas carreras. Explore los estantes y examine el interior de los libros. Podra observar
gue muchos de ellos estan encabezados por epigrafes. Su indagacién consiste en observar cual es la
relacion entre el epigrafe y la propuesta del texto. Siga los siguientes pasos de investigacion:

1 Luego de una primera exploracién, tome algunos libros al azar en los que haya encontrado epi-
grafes que encabezan el texto total o algun capitulo.

2. Seleccione dos libros para extraer el tema global del texto y los distintos ejes teméaticos que reco-
rre.

3. Haga una lectura de barrido (escaneo visual) del indice (si el epigrafe abre el texto todo) o los
subtitulos del capitulo (si el epigrafe sélo se inserta en un capitulo).

4. A partir de la lectura anterior infiera qué relacién puede haber entre el texto y el epigrafe (para-
texto).

5. Dicha relacidon puede adoptar las siguientes modalidades: el epigrafe: a) corresponde a un refe-
rente tedrico ineludible del tema; b) inscribe al autor en una linea tedrica determinada; c) avala la
posicion del autor sobre el tema; d) respalda la perspectiva del autor en algunos aspectos, pero
no en otros; e) es una suerte de homenaje).

6. Redacte el resultado de su indagacién en un breve informe de investigacion de entre dos y tres
carillas (ver Modulo | - seccion 1.1.2 de este Cuadernillo).

- Dada la indole del trabajo, puede ser sugerido como Trabajo de Integracion Final.

Prepare su plan textual segln el siguiente esquema:

1 Presentacién del objeto de investigacién (enunciacién del tema), objetivo de la investigaciéon y
justificacion de su importancia.

Sintesis de los contenidos del libro o capitulo (a partir de la lectura del indice o subtitulos).
Reformulacion del epigrafe.

Formulacién preliminar de la Hipétesis (por €j. Podria afirmarse que la relacion entre el epigrafe
y el texto es ...).

5. Integracion final. Conclusion
Referencias bibliograficas.

7. Tenga en cuenta tal como aparece en el glosario del Cuadernillo de Ciencias, las hipétesis “son
conjeturas que se elaboran para dar respuesta a un problema” (Martini: 2018: 106).
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GLOSARIO METODOLOGICO

Como pudo observar al leer este cuadernillo, algunos términos estan subrayados. Esto indica que se
los puede encontrar al final del mismo, en una lista alfabética. Esta serie de nociones son entradas de
definiciones, es decir, un glosario.

Abstract o resumen: Es una sintesis de unas 200 palabras aproximadamente en la que se sintetiza
el tema de presentaciones en congresos o jornadas (ponencias, conferencias, posters) u otras pu-
blicaciones como articulos de revistas, capitulos de libro, etc. El abstract enuncia cual es el objeto o
cuestion abordada, el objetivo del enunciador al estudiarlo, el encuadre tedrico-metodolégico y una
justificacion de su interés. Generalmente va acompafiado de una serie de palabras-clave (alrededor
de seis o siete) que dan cuenta de las nos conceptos mas relevantes del texto. Estos ayudan al lector
a identificar rapidamente el tema y los términos con que lo define el autor. Se ofrece como ejemplo,
el siguiente abstract, que corresponde a un material bibliografico de la asignatura Teoria Social de la
Carrera Licenciatura en Trabajo Social):

Carlos M. Vilas, “¢Hacia atrds o hacia adelante? La revalorizacion del estado después del
“Consenso de Washington”

RESUMEN: En varios paises de América Latina se esta experimentando desde hace varios afios
una revalorizacion del papel del Estado en la economia y en las relaciones sociales, como res-
puesta a los resultados arrojados por un conjunto de politicas y estrategias usualmente conocidas
como “Consenso de Washington”, especialmente en materia de crecimiento sostenido, estabilidad
macroeconomica, empleo y bienestar. En algunos de esos paises esos resultados alimentaron
amplias protestas sociales que dieron paso a cambios politicos importantes. Por contraste con el
panorama predominante en las Ultimas décadas del siglo pasado, el Estado es repensado ahora
como herramienta de desarrollo y bienestar social, a través de la ejecucion de politicas activas
que incluyen el impulso a procesos alternativos de integracion y coordinacién regional. El articulo
también analiza el caracter histdricamente variable de la relacién Estado-economia y los facto-
res que condujeron tanto a la adopcion del “Consenso de Washington” como a su abandono o
reformulacién, y discute en qué medida este cambio implica una innovacién, un regreso a viejos
estilos “desarrollistas” o “populistas”, o simplemente la recurrencia de una oscilacién ciclica entre
periodos de énfasis en el Estado y periodos énfasis en el mercado.

PALABRAS CLAVE: Estado. Consenso de Washington. Neoliberalismo. Desarrollo. Politicas pu-
blicas. Bienestar social.

Apunte: El apunte recoge la informacion tomada de un discurso oral (clase, conferencia, charla, curso,
panel, ateneo) o escrito (bibliografia). A diferencia de otros géneros académicos, destinados a comu-
nicar un saber para otro, el apunte es un género simple, destinado a uno mismo. Los enunciados del
apunte estan determinados por la situacion y el tema de la clase donde se generan. Estas condiciones
de produccién dejan sus huellas en un discurso urgente y con criterios de orden muy personales, de
escritura no lineal, falto de conectores, con blancos, lagunas y non sequitur, a menudo desprolijo, al
gue se le superponen enmiendas, tachaduras, agregados. Tan es asi que muchas veces al volver
sobre él, sus trazos resultan ilegibles incluso para su propio autor. Por eso, es preciso adquirir habili-
dades para una buena toma de apuntes ya que son un insumo de estudio indispensable en la vida uni-
versitaria: destreza motriz, escucha atenta, operaciones resuntivas, recuperacion de saberes previos,
inferencias, improvisacion, sentido de la relevancia, operaciones de reformulacién, entre otras.

Ateneo: El ateneo es un género discursivo cientifico-académico. Segun el Diccionario de la lengua
Espafiola, RAE (recuperado de http://dle.rae.es/), ateneo (del latin, Athenaeum, y este del grie-
go AOnvaiov), significa templo de Minerva en Atenas y alude a “cada una de ciertas asociaciones, la
mayor de las veces cientificas y literarias” (DRAE, 2014). Segin investigadoras de la Universidad Na-
cional del Sur de Bahia Blanca quienes estudiaron la incidencia de ateneos médicos en la formacion
profesional (Borel, M.C., Malet, A.M. (2011) ‘La formacién docente frente a nuevos y viejos desafios.
Los ateneos: ¢una alternativa en la formacion profesional docente?”.
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Recuperado de http://www.formadores.org/default_archivos/comunicados2011comunicacion9Borel.
doc, la fundacién del primer ateneo se atribuye a Caligula, emperador romano que fundé en Lyon una
escuela llamada Ateneo que contribuy6 a la educacion literaria de los galos, en la que se establecieron
cursos de elocuencia griega y latina. Un siglo después el emperador Adriano cre6 un ateneo en Roma
para que en él diserten publicamente profesores y produzcan lecturas de sus obras. El documento
sefiala que surge una conexién y analogia del espiritu del ateneo con la aparicion espontanea y la
creacion libre (semi-democratica) de las universidades de la edad media, que tuvieron en sus comien-
zos el caracter de asociaciones libres, espontdneamente nacidas y conservadas por el creciente amor
al saber, aunque finalmente fueron consagradas a la ensefianza dogmaética y regularizada (2011). En
algunos paises, existieron mas tarde asociaciones literarias y cientificas que tomaron el nombre de
ateneo, en algunos casos sustituido luego por el de museo y liceo. El término ateneo también se ha
utilizado para designar el edificio o lugar en el que se reline cualquiera de dichas corporaciones (Borel,
Malet, 2011). En la actualidad, su uso méas extendido se refiere al 'ateneo clinico’, una practica habitual
en el ambito hospitalario de las ciencias de la salud, cuya implementacion intenta constituirse en una
instancia de formacién, intercambio y discusion sobre los casos clinicos. Los ateneos se organizan a
partir de presentaciones programadas de diferentes casos, por profesionales que desarrollan sus acti-
vidades en las instituciones sanitarias. En algunas ocasiones esta instancia se usa para discutir casos
complejos con el objetivo de tomar una conducta institucional (Borel, Malet, 2011). Las autoras también
sefialan que se utiliza la expresién 'ateneos bibliograficos', para efectuar revisiones, evaluacion de
articulos cientificos, trabajos para publicacion, actualizacion de temas, etc. Agregamos que se conoce
como “ateneos didacticos” a una modalidad de capacitacion que se caracteriza por ser un espacio de
reflexion y de socializacion de saberes en relacién con las practicas docentes. Como desarrolla Beatriz
Alen (2013, p. 11) “se reconocen como una propuesta de perfeccionamiento y desarrollo profesional
de los docentes, como un dispositivo de acompafiamiento a los docentes noveles” (Alen, B (2013)
‘Los ateneos: un dispositivo de acompafiamiento a los docentes noveles”, en Desarrollo profesional de
formadores para el acompafiamiento pedagogico a docentes noveles. Aportes, dispositivos y estrate-
gias presentadas en el Programa de Formacién de Formadores de Uruguay, pag. 11-24, Recuperado
de http://www.noveles.edu.uy/desarrollo profesional.pdf (Definicién aportada especialmente para este
cuadernillo por la Lic. Guadalupe Ferraro, Profesora del Taller de Lecto-escritura académica del CO-
PRUN, UNM).

Coloquio: Un Coloquio es un encuentro comunicacional, dialégico, que consiste en una exposicion oral
de una persona o un grupo ante un auditorio (jurado, publico, etc.) a fin de exponer un tema/proble-
ma para debatir. El debate es central en el coloquio, en término de discusion e intercambio de ideas,
identificaciéon de problemas, argumentacion, conclusiones. Se diferencia de un ateneo de casos, por
ejemplo, ya que en éste prima el analisis y exposicién del caso y no un debate sobre el mismo.

Metodolégicamente el coloquio consiste en una presentacién de un tema para el debate con el publico.
A diferencia del examen oral “tradicional” que abarca de manera exhaustiva un desarrollo de conteni-
dos de cada unidad del programa, en base a un modelo de preguntas y respuestas o bien de desarrollo
de contenidos por parte del estudiante, pero no de dialogo. El interlocutor/evaluador realiza alli una
escucha pasiva. Ambos pueden tener cardcter integrador, se basan en la oralidad y pueden tender a
evaluar posturas criticas, pero las formas de actuacion de evaluadores y evaluados es distinta. (Guia
de Especializaciéon Docente en Educacion y TIC, Ministerio de Educacion)

Comunidad de discurso: La nocién de comunidad de discurso articula géneros discursivos con lugares
institucionales. En consonancia con esto, una comunidad de comunicacion se organiza “en torno a la
produccion de discursos, cualquiera sea su naturaleza: periodistica, cientifica, etc. sus miembros com-
parten cierto nimero de modos de vida, de normas, etc.” (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 102).
De este modo, se construye la identidad discursiva de sus enunciadores y enunciatarios y un vinculo
peculiar (o contrato enunciativo) entre ellos.

Conectores y marcadores discursivos: Ambos contribuyen a lograr la coherencia y cohesion textual.
Los conectores son términos 0 medios que sirven para unir enunciados simples o frases mas amplias
con sentido semantico, l6gico y retdrico (argumentativo). Son marcas que ayudan al lector o escritor a
reconocer un sentido coherente y cohesivo en el texto. Los marcadores, por su parte son términos que
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guian al lector en su trabajo inferencial ya que indican las secciones en que se organiza globalmente
el texto, establecen jerarquias y criterios de orden (en primero/ segundo término, hasta aqui, anterior-
mente, luego, etc.).

Conferencia:

Una conferencia es un texto que articula secuencias de caracter narrativo, expositivo, explicativo
y argumentativo. Tiene por fin sefialar y mostrar las principales aristas de un tema y, a partir de
ellas, plantear una o mas vias de interpretacion. Se trata de un género académico que puede
aparecer tanto en el campo cientifico como en el artistico, con diferente grado de rigurosidad en
cada caso. Asi, en el primero de los ambitos se espera que el conferencista refiera sintéticamente
un problema de investigacién, que realice una revision de la tradicion en su abordaje que permita
legitimar el suyo propio y exponga los principales resultados que este podria arrojar. En el campo
artistico, en cambio, estas exigencias se relativizan y en algunos casos son incluso, tratadas con
ironia: lo que esta en juego no es la legitimidad tedrica de lo que se dice sino como se dice lo que
se dice para que llegue al publico investido de un ars poética, esto es, de una perspectiva esté-
tica. Cuando quien es llamado a ocupar el lugar de conferencista es un artista, este género oral
adquiere también el caracter de espectaculo, por cuanto la conferencia puede convertirse en una
obra de arte en si misma.

Ahora bien, ya sea en el campo académico o en el artistico, una conferencia supone una discur-
sividad orientada a la divulgacion, a exponer una cuestion de forma clara. Por ello integra, como
recurso didactico, secuencias explicativas y argumentativas, aunque en el campo artistico y lite-
rario ellas suelen estar subordinadas a tramos narrativos y descriptivos (Bitonte y Lo Coco, 2013:
69-70).

Contexto:

Tal como lo exponen van Dijk y Kintsch, los discursos “son producidos y recibidos por hablantes y
oyentes en situaciones especificas dentro de un amplio contexto sociocultural. Por consiguiente,
el procesamiento del discurso no es un mero evento cognitivo sino también social. Esto es obvio,
por supuesto, pero debemos asumir ante todo, que las dimensiones sociales del discurso interac-
tlan con las cognitivas. En otras palabras, el modelo cognitivo debe también aportar el hecho de
que el discurso vy, por lo tanto, el proceso de comprension de un discurso funciona en el contexto
social. Llamaremos a esto, pre-supuesto de funcionalidad social. La primera implicacidon cognitiva
de este pre-supuesto es que los usuarios del lenguaje construyen una representacion no sélo del
texto sino también del contexto social y lo de lo que ambas representaciones interactian. (van-
Dijk, Teun y Walter Kintsch (1983), Strategies of Discourse Comprehension, New York: Academic
Press, p. 6-7).

Corpus: Corresponde, ante todo, discernir entre el corpus de analisis (materiales que seran someti-
dos a estudio) y corpus bibliografico (bibliografia).

Un corpus de andlisis es un conjunto articulado de discursos que conforman una unidad. Su finalidad
es ser sometidos a su estudio (observacion, descripcion, categorizacion, interpretacién). El trabajo con
discursos permite observar una problematica sobre materiales concretos. Podemos decir que el corpus
de analisis es un punto de partida de un trabajo de investigacién ya que permite situar el problema
de forma tangible para su abordaje. Pero no hay que perder de vista que a su vez, es la investigacion
la que construye el corpus como objeto de estudio y que puede estar integrado por diferentes tipos
de discursos, segun el campo disciplinar. Asi, el mismo problema puede ser observado a través de
corpus distintos. Ejemplo: Arnoux (2009: 32-64) analiza comentarios periodisticos “oficiales” sobre los
bombardeos de 1955 a la Plaza de mayo. Con ese fin analiza un corpus compuesto por la cronica de
los sucesos de pesadilla tal como aparecen designados en el periédico Democracia, afio X de 1955.
El andlisis del corpus implica necesariamente la seleccion de los instrumentos teéricos tomados de
estudios previos sobre la cuestion (corpus bibliografico).
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El corpus bibliografico es el conjunto de referencias textuales que fueron consultadas sea como
respaldo de un trabajo académico o como sugerencia de consulta para el lector. Tal como la define
Alvarado, la bibliografia es “una lista ordenada alfabéticamente de autores y titulos de las obras consul-
tadas por el autor, que se ubica al final de un texto” (2011: 34). En resumen, libros, articulos cientificos,
diccionarios especializados, tesis, informes, monografias, etc. se usan para dar cuenta de las herra-
mientas conceptuales y fundamentos tedricos que orientaron el encuadre, sostienen los argumentos y
orientan al lector.

Cuadro sinéptico: Un cuadro sinoptico es una forma de expresion visual de las ideas o conceptos pre-
sentes en un texto. Como herramienta de estudio, nos permite plasmar la estructura de un tema leido a
partir de la adecuada jerarquizacion de la informacion. Para realizar el cuadro sindptico se pueden usar
llaves, corchetes o flechas que identifiquen la relacion entre los conceptos mas importantes y las ideas
secundarias o especificas que se desprenden de ellos. Se puede ampliar la informacién en el libro de
Guillermo Obiols, Cémo estudiar, 2004. (Definicién aportada especialmente para este cuadernillo por
la Lic. Deborah Hadges, Profesora del Taller de Lecto-escritura académica del COPRUN, UNM)

Discurso:

Documento de catedra: Tal como lo define Ana Zanini (2005:373-374), un documento de catedra es un
“texto que contiene nociones de una disciplina, elaborado por docentes”. Responde a la necesidad de
los profesores de ensefianza universitaria y terciaria de producir materiales escritos para utilizarlos en
sus clases como bibliografia o como material de apoyo. En sintesis, el documento de catedra es un
género académico-didactico elaborado por un profesor o un equipo, que proporciona saberes discipli-
nares especificos para guiar a los estudiantes en sus trabajos practicos.

Ensayo: Un ensayo es un discurso escrito de tipo expositivo argumentativo que supone una reflexion
sobre un fenédmeno, tema, o problematica. Implica el planteo y defensa de un punto de vista y la con-
frontacion critica con otros. El enunciador presenta un punto de vista de autor, es decir, desarrolla
una interpretacion personal sobre un asunto, la defiende vy justifica. Como se ve, permite un margen
considerable de libertad en tanto que da espacio a la opinién y valoraciones subjetivas. Aunque no
presupone la explicitacion del aparato teérico-metodoldgico de una monografia o informe, requiere la
consulta de fuentes y referentes en la materia abordada dado que, como en todo género académico,
la formulacién de hipétesis y preguntas deben ser fundamentadas con documentacion y respaldos bi-
bliograficos. Esto significa que, aunque no exige demostracion cientifica, el ensayo exhibe una sélida
estructura argumentativa.

Enunciado: Los enunciados son la unidad minima de los géneros discursivos. Son lo que un sujeto
(enunciador) dice o refiere a otro (enunciatario) sobre un objeto, a través del lenguaje verbal e incluso
no verbal. La nocion de enunciado se diferencia de la de oracion porque esta Ultima es un constructo
gramatical abstracto. Por contraste, los enunciados siempre estan situados en un contexto histoérico,
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social, interaccional concreto. En este sentido, todo enunciado -del género que sea- es ideolégico,
en el sentido de que lleva las huellas de sus condiciones de produccion (cfr. Benveniste: 2007, Veron:
1998).

Enunciador y enunciatario: Al emplear el lenguaje, el sujeto siempre elabora una imagen de si mis-
mo en lo que dice, es decir, en su enunciado. Proyecta sobre su discurso una imagen de si que no
necesariamente se corresponde con la persona que emite el mensaje. La imagen discursiva de esta
persona que habla o escribe se llama enunciador. Estas caracteristicas dependen de los enunciados
efectivamente realizados. En otras palabras, el enunciador es el sujeto configurado en el texto (ya sea
oral o escrito) y no la persona que lo ha pronunciado. Entre los atributos, puede ser mas o menos aca-
démico, mas o menos informal, puede involucrarse subjetivamente o generar un efecto de objetividad,
puede ser mas 0 menos técnico, mas 0 menos especializado, mas o menos critico, puede mostrar su
posicion social, ideologica, cultural o histérica en la que se ubica. Estos rasgos pueden deducirse del
discurso ya que el sujeto deja huellas de su presencia en el acto de enunciar (vocabulario, tono, modo
de formulacion de las oraciones, uso de pronombres, inclusién de voces).

Por otra parte, el enunciatario es la imagen de aquellos a quienes esta destinado el texto, no es equiva-
lente al receptor del mensaje, sino que se elabora en el interior mismo del enunciado. El hablante pue-
de configurar distintos tipos de enunciatarios: mas o menos informado, mas o menos especializado,
desconocedor del tema que se aborda, entro otros. El enunciatario puede coincidir o no con el receptor
del mensaje. (Glozman y Savio, 2019) Por ejemplo, el saludo “jHola a todes!” construye un enunciador
gue tiene una perspectiva de género y un enunciatario que también la comparte, mas alla de que los
receptores efectivos coincidan con dicha perspectiva o no.

Ethos: Este término tomado de la retérica antigua designa la imagen de si que construye el locutor en
su discurso para ejercer influencia sobre su alocutario. Esta nocién fue retomada desde el Analisis del
Discurso por Maingueneau, quien sefiala que mediante el ethos el enunciador legitima su decir. No
sélo se otorga una posicién institucional y su relacion con un saber, sino que también tiene una voz y
un cuerpo. Por ello, el ethos se trasluce en el tono, que se vincula igualmente con lo escrito y con lo
hablado, y se apoya en una doble figura del enunciador: la de un caracter y la de una corporalidad.
Esta nocion de ethos viene a coincidir con la desarrollada por la linguistica de la enunciacién (Benve-
niste) y en continuidad con ella, los trabajos de Kerbrat-Orecchioni sobre la subjetividad del lenguaje
(las respectivas imagenes que se hacen Ay B de siy del otro en el intercambio comunicativo). (Cha-
raudeau y Maingueneau, 2005)

Evidencialidad:

El término evidencialidad aparece utilizado, en la bibliografia especializada, desde diferentes
perspectivas. Para algunos autores (Chafe 1986, Palmer 1986, entre otros), se relaciona con la
forma en que distintas lenguas manifiestan la modalidad epistémica, enfatizando el andlisis de los
recursos morfoldgicos, Iéxicos o sintacticos empleados para indicar de qué manera el hablante ha
tenido acceso a la informacion que transmite y qué evaluacién hace de la misma. Botne (1997)
propone la siguiente definicion:

“Se ha concebido en sentido estrecho la inclusion de aquellos elementos gramaticales que codifi-
can la fuente de conocimiento expresada en la proposicion; en un sentido mas amplio, la inclusion
de aquellos elementos que codifican ambos, la fuente de la informacion y la actitud del hablante
con respecto al grado de confianza que ella/él tiene sobre la confiabilidad de ese conocimiento”.
(Botne 1997:509).

Toda asercion se apoya en la evidencia que posee el enunciador, quien se transforma en garante
de su contenido. En efecto, es una caracteristica constitutiva de todo enunciado ser “fiable” por
si mismo (NOlke 1994:84). Esto no impide que el locutor pueda elegir precisar la fuente de su
informacion, que puede ser de origen diverso: ya sea porque la ha obtenido por observacion,
inferencia, porque la ha tomado de terceros, o de un rumor, o pudo haberla sofiado y admitirla
como verdadera. En todos estos casos, el enunciador inscribe lingiisticamente en su enunciado
la fuente de la cual obtuvo la informacion.
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Proponemos el concepto de evidencialidad como la sustancia semantica referida a la fuente de
informacion y la evaluacion o perspectiva que adopta el hablante respecto del contenido de la
informacioén transmitida.

La evidencialidad posee expresiones especificas en ciertas lenguas -elementos Iéxicos, morfolo-
gicos o sintacticos- mientras que en otras se manifiesta a través de mecanismos diferentes, por
ejemplo, por medio de ciertos usos variables. Esto significa que la evidencialidad se manifiesta
incluso en aquellas lenguas consideradas tradicionalmente como “no evidenciales”. (Definicién
aportada especialmente para este cuadernillo por la Prof. Adriana Speranza, titular de la asigna-
tura Linglistica de la Licenciatura de Comunicacion Social de la UNM).

Exposicién oral formal: Consiste en una exposicion oral explicativo-argumentativa sobre un tema
especifico, basada en la lectura de otros textos previamente estudiados. Se trata, entonces, de un
discurso dialégico dado que se basa en la confrontacién de diversas voces provenientes de articulos,
capitulos de libros u otros discursos disciplinares generalmente, argumentativos. Dado que puede
estar destinada no solo a divulgar el conocimiento sino también a ser evaluado, un discurso expo-
sitivo académico oral debe dar idea de la comprensidn global de los textos previos sin descuidar los
detalles y aspectos especificos del contenido. Esto presupone una lectura atenta y critica de las
cuestiones generales y su reformulacion pero no al modo de un resumen, sino antes bien, expresando
un punto de vista analitico de los aspectos mas relevantes de los discursos de base. Dicho analisis no
descuida las estrategias textuales (procedimientos, recursos estilisticos y sus posibles efectos sobre
el lector, significacidon de palabras o citacién de lineas claves, etc.) ni la relacion texto-contexto en la
presentacion del temay los autores. Tratdndose de un discurso explicativo y argumentativo, las afirma-
ciones volcadas en la exposicion oral deben ser sostenidas con fundamentos extraidos de fuentes
bibliogréaficas (ejemplificaciones, ilustraciones, comparaciones, citas textuales, paréafrasis, referencias
bibliografcas y demas procedimientos probatorios de los discursos de la ciencia). Asimismo, exige el
uso de un lenguaje adecuado a la escucha en contextos académicos y formales, claridad en las ideas
y organizacion. La alocucion oral debe ser, por lo tanto, estructurada y coherente, no un compilado
de frases inconexas ni un pretexto para lanzarse a la discusion de aspectos vagos. En este sentido,
la presentacién del tema general y de los subtemas siguen un encadenamiento logico (presentacion
del tema, organizacién de los subtemas, puntos de comparacién o controversiales, explicaciones y
argumentos, sintesis y cierre). En cuanto a la superestructura o partes de la exposicién oral formal,
sigue un esquema similar al de otros discursos académicos: introduccion, desarrollo y conclusion.
Como sucede en otros géneros académicos la exposicion oral formal combina habilidades oratorias
con estrategias explicativas y argumentativas previamente planificadas por escrito. Resulta claro en-
tonces, por qué el dominio de este género requiere la integracion de saberes previos con los presentes
al momento de la exposicion.

Ficha: la ficha es un texto en el que se apuntan conceptos, citas de autores, datos bibliogréaficos, y otras
informaciones obtenidas de un texto fuente. Es un archivo de datos cuyo fin es tenerlos a mano al mo-
mento de o realizar una tarea de estudio o produccion escrita. Por eso, las fichas suelen estructurarse
como entradas conceptuales con su explicacion o definicidon correspondiente; suelen estar ordenadas
alfabéticamente, por tematica, por autor o por algin otro criterio que facilite el acceso a la informacion.
Generalmente se escriben en un soporte de cartulina cuyo grosor permite manipularla con comodidad.
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Género discursivo: La vida universitaria exige la produccion de una variedad considerable de géneros
como examenes parciales, finales, informes, ensayos, monografias, etc. Se trata de géneros produ-
cidos a partir de la lectura e interpretacion de diversas fuentes. Responder a dicha demanda implica
dominar no solo el contenido o tema de esas fuentes sino ademas, acceder a otro nivel de competen-
cia sobre su estructura y composicién. La nocion de género discursivo puede conceptualizarse como
conjunto relativamente estable de producciones discursivas, que se enuncian y codifican en el marco
de las practicas sociales de su enunciacién. Son reconocibles a partir de caracteristicas tematicas,
composicionales (retéricas y enunciativas) y estilisticas. Desde esta perspectiva, los géneros son cla-
ses institucionalizadas, sujetas a las convenciones (normas, comportamientos, formas de legitimacion,
habitos institucionales) de una determinada comunidad de discurso. Como se ve, la nocién de género
discursivo estd estrechamente ligada a la de comunidad discursiva.

Hipotesis:

[Elmplearemos la palabra «hipétesis» para referirnos a cualquier enunciado que esté sometido
a contrastacién, con independencia de si se propone describir algin hecho o evento concreto o
expresar una ley general o alguna otra proposicion mas compleja.

Empecemos haciendo una observacién muy simple, a la cual tendremos que referirnos con fre-
cuencia en lo que sigue: las implicaciones contrastadoras de una hipdétesis son normalmente de
caracter condicional; nos dicen que bajo condiciones de contrastacion especificadas se producira
un resultado de un determinado tipo.

Los enunciados de este tipo se pueden poner en forma explicitamente condicional del siguiente
modo:

Si se dan las condiciones de tipo C, entonces se producird un acontecimiento de tipo E

(Hempel, Carl G. (1987), Filosofia de la Ciencia Natural, Madrid, Alianza). Bibliografia de la asig-
natura Introduccién al Conocimiento Cientifico, de la Licenciatura en Comunicacién Social

Inferencia: Es la idea (o signo) producida por una idea previa. El término ‘inferir’ viene del latin (infe-
ro) y significaba llevar hacia, arrastrar, de ahi la idea de trayectoria de lo anterior a lo consecuente.
A partir de la primera manifestacion, se desencadena el proceso que constituye la base de nuestro
conocimiento. Cada inferencia modifica y reelabora el contenido de la anterior, y hace que cada nueva
operacion nos ofrezca un saber mas amplio que el brindado por la inferencia anterior en un proceso
continuo. La inferencia es la operacion fundante de la argumentacion. Tomemos como ejemplo el si-
guiente relato del siglo XVIII: Dos sefioras reciben en su casa la visita de un conde. Este les cuenta un
secreto de confesionario. Dice: Sefioras, puedo decirles que fui el primer penitente del abad. Luego se
marcha y llega el abad. En la conversacion, el abad, sin violar el secreto de confesion, dice: mi primer
penitente fue un asesino. Basta escuchar esta historia para inferir la conclusion (Toulmin: 2003: 36-37).
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Informe: El informe es un género discursivo que corresponde a la practica académica de exponer sa-
beres que son producto de una investigacion. Esto los convierte en un medio apropiado tanto para la
evaluacion de los conocimientos adquiridos por estudiantes e investigadores como para la divulgacion
cientifica. Hay informes de investigacién practica o bibliogréafica, en los que se exponen informaciones
0 argumentos provenientes, en general, de varias fuentes. En este Ultimo caso se denominan, informes
de lectura.

El informe de lectura, por su parte es un texto expositivo-descriptivo-explicativo basado en la lec-
tura y confrontacion de otros textos (a los que se denomina corpus). Por su parte, el informe de in-
vestigacion es un discurso académico que expone descriptiva y explicativamente el desarrollo de una
investigacion basada en la observacion de un fenémeno.

Se destaca el caracter expositivo del informe en el que predominan las secuencias descriptivas combi-
nadas con algunos tramos explicativos (que ayudan a la comprensién de los datos) y argumentativos
(que dan respaldo a lo dicho). A diferencia de la monografia o la tesis no hay hipétesis que demostrar
sino datos, corpus o casos sometidos a la observacion, descripcion y analisis.

Como su nombre lo indica, los informes son discursos no solamente pero eminentemente informativos,
por lo que resulta necesario hacer un ejercicio muy concienzudo de analisis del objeto del informe,
cuidando los detalles, ofreciendo al lector claridad y sintesis. Ademas, dada su indole descriptiva,
a menudo suelen requerir graficos, imagenes, esquemas, etc. Desde el punto de vista estilistico, el
informe evita los comentarios fundados en la subjetividad y privilegia las descripciones basadas en lo
observado, lo que lo caracteriza como un género de estilo objetivo.

La macro-estructura de un informe es la tipica en la mayoria de los géneros académicos: introduccion,
desarrollo y conclusion. El primer tramo introductorio presenta el tema o el objeto de estudio (de qué
se va a tratar), anuncia cuales son los objetivos que persigue, argumenta cual es su interés, cual es
el corpus y cual fue el procedimiento que se us6 para analizarlo. El desarrollo consiste en el abordaje
del tema o cuestion, es decir, poner en obra el analisis a partir de la metodologia detallada. Por ultimo,
el tramo final ofrece los resultados del andlisis realizado, los hallazgos, extrae las conclusiones y las
sistematiza.

Mapa conceptual: El mapa conceptual es un diagrama que permite organizar visualmente los concep-
tos-clave de un texto y establecer sus relaciones. De esta manera, las nociones mas generales se ubi-
can arriba, encabezando el mapa y las mas especificos se suceden hacia abajo en un orden jerarquico.

Monografia: Es un género discursivo que permite la apropiacién de los conocimientos adquiridos du-
rante un curso o una investigacion, por parte de los estudiantes, y su evaluacion por parte de un
docente o evaluador. Su realizacion suele ser solicitada en distintas asignaturas como trabajo de siste-
matizacion de los conocimientos e instancia final de evaluacién. Su complejidad es algo mayor que la
del informe de lectura y anticipa otros emprendimientos de mayor envergadura como los articulos de
investigacion o las tesis.

Se trata de un discurso razonado en el que se expone sobre un tema a partir de problematizacion
de una cuestion. A diferencia del informe, exige un desarrollo claramente argumentativo-explicativo
gue se apoya en la consulta y el andlisis bibliografico. Implica un recorrido de investigacién sobre un
tema que otorga gran autonomia y responsabilidad a quien escribe ya que no depende de una guia
o de preguntas y respuestas pautadas. El tema puede ser elegido por el estudiante o designado por
un profesor. En este sentido, el escritor maneja un margen considerable de libertad en la seleccion
bibliografica, encuadre metodolégico y orientaciéon argumentativa del texto. En este sentido, es central
en una monografia que la informacién sea rigurosamente seleccionada y correctamente documentada.

Nominalizacion: Las nominalizaciones son la creacion de un sustantivo derivado de un verbo, por €j.,
de separar, “separacién”; de observar, “observacion”; de formar, “formacién”; de enunciar, “enuncia-
cién”; de simbolizar, “simbolizacion”; etc.

Parcial: El examen parcial forma parte de un amplio arco de géneros académico-didacticos (cuestiona-
rio, guia de lectura, resimenes, resefias, informes de lectura, monografias, tesinas, tesis) destinados a
gue un profesor supervise la adquisicién de conocimiento por parte del estudiante. Es una de las moda-
lidades mas frecuentes como forma de evaluacion en la universidad. Se trata de un discurso producido
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por estudiantes en el que exponen una parte -de donde deriva su hombre- de los contenidos de un
programa dado con el fin de afianzar sus conocimientos y ser evaluados por un profesor. Se distingue
del examen final, el que generalmente demanda un dominio integral de los conocimientos de un curso.
Vale aclarar que el parcial es un género destinado no sélo a que el estudiante sea evaluado sino a que
entienda, integre y relacione mejor lo estudiado.

Parrafo: El parrafo es un conjunto de oraciones que conforman una unidad tépica inserta en un texto
mayor y con limites distinguibles (Carmen Olivares Rivera, “El parrafo”, Cuadernos de investigacion
filolégica, ISSN 0211-0547, N° g8, 1982, pags. 17-38). Es una unidad textual (linglistica) de limites
fisicos (graficos) determinados: comienza por mayuscula y termina en punto y aparte, separandose
del resto. Segun el diccionario de la RAE, es un “Fragmento de un texto en prosa constituido por un
conjunto de lineas seguidas y caracterizado por el punto y aparte al final de la dltima”. Pero el sentido
de un parrafo -y lo que justifica su separacion del resto- es su coherencia semantica interna sin perder
su progresion tematica con la totalidad de la que forma parte. Desde el punto de vista del escritor, se
termina un parrafo para dar inicio a un tema vinculado pero diferente. Separar en parrafos es un acto
colaborativo para con el lector ya que ordena y confiere inteligibilidad el discurso.

Pathos: En retorica, el término refiere a uno de los tres tipos de argumentos o pruebas destinados
a suscitar la persuasion. Esta prueba no busca tanto convencer sino conmover a los destinatarios a
través de sus valores y sentimientos. El pathos es concebido como el efecto emocional que se busca
producir en el auditorio, la disposicion a la cual se considera necesario llevarlo para que, mediante el
discurso, se realice un objetivo de persuasion. Esta nocion se utiliza para designar las puestas de dis-
curso que se valen de los efectos emocionales con fines estratégicos. Por ejemplo, en el discurso pue-
den presentarse situaciones emocionantes o conmovedoras: “El calentamiento global esta terminando
con nuestro planeta”, que buscan suscitar la emocion, en este caso, el miedo. (Pereira, M.C.; 2019)

Plan de trabajo o plan textual: es un texto anticipatorio de la tarea a realizar. En el caso de exposicio-
nes orales o escritas del &mbito académico, el plan de trabajo puede presentar la siguiente estructura:

» Titulo (general) y subtitulo (especifico) tentativos.

» Enunciacién del tema: presentacion de la cuestidén (preguntas/problema), justificacion de su inte-
rés, y sintesis de la informacién que se aportard sobre el tema.

* Planteo de los nudos problematicos que presenta el asunto. Puede ser formulado en forma de
pregunta o hipétesis que orientardn la escritura hacia su respuesta o demostracion.

» Objetivos (a qué apunta este trabajo)
» Descripcion del corpus.
» Anticipo de los autores que se van a tratar (bibliografia tentativa).

» Explicacion del método desde el cual se abordara la cuestion (encuadre o aproximacion tedrica
que orienta el analisis, pasos a seguir, modo en el que sera desarrollada la tarea).

» Avances del desarrollo (volcar resultados parciales del analisis de los materiales investigados o
analizados). Exposicion de datos, argumentos, conclusiones provisionales.

» Conclusion: el cierre conclusivo comprende el relevamiento sucinto de la informaciéon mas signi-
ficativa que se extrae del desarrollo precedente y las consecuencias que se siguen de él.

Polifonia: La nocién de polifonia remite a la presencia de mas de una voz en un mismo texto, sea este
oral o escrito. Es decir, en un texto existen otras voces ademas de la del enunciador. Por ejemplo, en
un texto se pueden incorporar citas extraidas de alguna fuente, de alusiones a otros textos, de puntos
de vista o posiciones diferentes, o de cualquier otro elemento discursivo que remita a una palabra
ajena a la del enunciador. (Glozman y Savio, 2019) La inclusion de enunciados referidos en forma de
citas, de alusiones o de discursos indirectos son siempre un indice de los conocimientos o saberes
gue el enunciador busca exhibir y/o del posicionamiento -politico, ideolégico, tedrico, etc.- que adopta
un discurso. Se ha sefialado que en los discursos que defienden un punto de vista sobre un tema o un
problema, se emplean enunciados referidos para reforzar, ilustrar, probar o introducir un argumento.
Otras veces se incluyen las palabras de otro en el contexto de una polémica, con el fin de evidenciar
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el punto de vista que sera objeto de la refutacion. Cuando se cita un texto consagrado o una autoridad
en la materia, ademas de las otras funciones, la cita de la voz autorizada respalda y otorga validez a la
voz enunciadora y a su posicionamiento. (Pereira, M.C.; 2019)

Ponencia: La Real Academia de la Lengua Espafiola define la ponencia como una comunicacién o pro-
puesta sobre un tema concreto que se somete al examen y resolucion de una asamblea. La ponencia
entonces se concibe como un texto que se utiliza basicamente para ser expuesto por su autor y ser
escuchado, en lugar de leido, por el destinatario final. Se utiliza en su mayoria para presentarse en
algun evento cientifico, seminario, congreso, simposio, etc. Suelen ser trabajos académicos breves,
gue se destinan a la discusién colectiva (Centro de Escritura Javeriano, 2009).

PowerPoint: El PowerPoint es un género académico complementario de la exposicién oral formal. Se
puede definir como un discurso académico con fines a la vez clarificadores y persuasivos. Con refe-
rencia a esto, no hay que olvidar -siguiendo a Aristételes- que para persuadir no basta con que el ar-
gumento sea convincente sino que importa la actitud del orador. En este sentido, el PowerPoint ofrece
una escenografia que contribuye a que el enunciador se legitime como sujeto de saber, es decir, que
construya un ethos de enunciador académico (erudito, especializado, tecnolégico).

La super-estructura del PowerPoint consiste en una serie de diapositivas. La que encabeza es una
portada con la indicacién del autor, titulo, tema de la exposicién (también puede incluir datos institu-
cionales, evento y fecha). Luego se suceden otras, siguiendo una secuencia tematica lineal. Cada
una de las diapositivas contiene un subtitulo que introduce graficos, esquemas, diagramas 0 punteos
marcados con vifietas (lo que exhibe el caracter eminentemente iconogréafico del género). Finalmente,
se encuentra una diapositiva de cierre con las conclusiones y en algunos casos un agradecimiento o
salutacién (lo que muestra la vecindad del género con la comunicacién oral).

Garcia Negroni y Gelbes sefialaban en 2008 que el PowerPoint es un género que sirve para acom-
pafiar conferencias, ponencias en congresos y jornadas cientificas. Lo definian, siguiendo a Genette
(1987) como un género epitextual:

“Se trata, en efecto, de elementos que rodean al texto (en nuestro caso, la exposicidon académica oral)
pero fuera de sus prototipos y limites y que se despliegan en vistas a la promocion de la atencion, de
la orientacién de la lectura o de la escucha” (Garcia Negroni y Gelbes, 2(os: 3).

Desde esta perspectiva, el PowerPoint es un discurso subordinado y breve cuyo fin es, efectivamen-
te, establecer un apoyo visual que refuerce el compromiso con la escucha y facilite la accesibilidad
intelectual en la medida en al ofrecer una evidencia fija, alivia el esfuerzo de retencidn en la memoria.
Dada su indole eminentemente icénica, ofrece la posibilidad de articular el lenguaje escrito con el vi-
sual y otros recursos tecnoldgicos como sonido, color, animacién, video, etc. Con esto -segun Garcia
Negroni y Gelbes (2008: 9)- emula procedimientos propios de la oralidad: “Dicho en otras palabras, al
igual que la lengua oral, el PowerPoint se desarrolla en el tiempo, juega con la proxémica, la kinésica
y la diversidad de tonos”.

Hoy, sin embargo, con su uso extendido, se constata que el PowerPoint se impuso no solo en esos
usos sino como instrumento fundamental de las clases didacticas y exposiciones orales de docentes'y
estudiantes universitarios, incluso como sustituto del pizarron.

Otro aspecto a remarcar es la inmediatez del PowerPoint, cuya duracion es contemporanea al momen-
to de la exposicion. Al respecto, Garcia Negroni y Gelbes (2008) sostenian que la diferencia entre el
Handout y el PowerPoint residia precisamente en que la materialidad del Handout -plasmado en hojas
de papel- permitia ser conservado al final de la exposicién, en cambio el PowerPoint, dada su indole
digital es efimero. Ahora bien, en el contexto actual y a diferencia de lo que observaban las estudiosas,
los destinatarios toman imagenes fotogréaficas de las distintas diapositivas y las pueden archivar.

Podemos objetar, a partir de lo expuesto, dos problemas que suscita esta nueva practica desde el
punto de vista pedagoégico. La primera corresponde a la exposicion y la segunda a la recepcién. En
cuanto a la exposicién, en la medida en que la clase didactica se ritualiza y estereotipa en virtud de su
trasposicion en dicho género, se reduce la posibilidad de aprendizaje significativo: no se parte de los
conocimientos y dudas previos de los estudiantes sino de un modelo fundado en el saber del profesor.
Desde la perspectiva del estudiante, a diferencia del apunte -que implica una reformulacion activa y
una apropiacion de la informacion aportada por la clase oral-, la toma de notas se reduce a un esque-
ma y en el peor de los casos, la toma de imagenes fotograficas elude cualquier esfuerzo intelectual
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de elaboracién significativa y conduce a un reduccionismo cognitivo. En suma, si bien el PowerPoint
es una herramienta valiosa, deberiamos relativizar sus aportes en el desarrollo de clases didacticas.

Prélogo: Prélogo es un término que viene del griego pro-logo y significa ‘lo que esta antes de las pa-
labras (con ese mismo criterio, lo que sigue después del texto se denomina posfacio 0 epilogo). Esta
definiciéon lo ubica como un género para-textual. Segun Alvarado (2011) el prélogo, forma parte del
conjunto de textos donde “el propio autor analiza, critica, amplia o sintetiza su discurso. Ademas, los
elementos del paratexto cumplen, en buena medida, una funcién de refuerzo, que tiende a compensar
la ausencia del contexto compartido por emisor y receptor” (2011: 6). También llamado prefacio, es
un discurso en el que el autor, editor u otra persona a quien se le encomienda, cumple dos funciones
fundamentales: informativa e interpretativa sobre el contenido del texto, y persuasiva o argumentati-
va, destinada a persuadir al lector para que lea el texto (Alvarado, 2011: 23). “Para evitar condicionar
la lectura comentando el texto por anticipado, dice Alvarado, algunos autores prefieren posponer el
prefacio, renunciando a la funcion preventiva que suelen tener los prélogos en favor de una funcién
correctiva” (2011: 24).

Punteo: Un punteo es una lista 0 enumeracion de elementos (términos o proposiciones) que conforman
un conjunto con unidad temética. La seleccion de dichos elementos permite individualizar de manera
rapida y eficaz aquello que se quiere destacar para estudiar o para exponer. Los punteos llevan mar-
cadores de relevancia visual, como la organizacién espacial, subrayados, color, vifietas, etc. Resultan
una herramienta muy valiosa en la etapa de pre-escritura o planificacion de tareas. Los de uso personal
suelen ser mas informales, pero sirven para organizar el estudio (temas y datos de interés, indicacio-
nes del docente, entre otros). Los punteos para presentaciones son mas formales y ordenados, espe-
cialmente en la exposicién visual.

Reformular: Decir algo en otras palabras. Formular de diversas maneras el contenido del original sin
distorsionar sus conceptos. La habilidad de reformulacion esta estrechamente vinculada al dominio de
las caracteristicas propias de un género discursivo (Silvestri (1998), En otras palabras: Las habilidades
de reformulacion en la produccion del texto escrito, Buenos Aires, Cantaro, p. 39-40).

Resefia: La resefia es un género que describe y comenta valorativamente diversos tipos de textos. H
objeto de la resefia pueden ser textos escritos como libros, articulos cientificos, tesis, etc. (en ese caso,
hablamos de resefia bibliogréafica) u otro tipo de producciones culturales (discos, filmes, obras de tea-
tro, programas de television, programas de computacion, etc.). La resefia se produce especialmente
cuando los productos resefiados son novedosos, cuando se acaban de publicar o traducir o cuando
por alguna situacion merecen ser recordados (aniversarios del nacimiento o la muerte de un autor,
acontecimientos vinculados al contenido del texto, etc.). En tanto género argumentativo, su objetivo es
persuadir al lector de las ventajas o desventajas de leer el texto resefiado. De ahi, también, el predo-
minio de la descripcidon, como recurso predominante, para dar cuenta de las caracteristicas del texto
en cuestion y su singularidad frente a otros.

A diferencia de la resefia periodistica, la resefia académica puede incluir datos biogréaficos del autor, €l
comentario critico de los temas, problematicas y nociones que plantea o que retoma de otros, la des-
cripcion de su contenido, estructura, género, estilo, la mencién de los propdsitos y consecuencias de
su planteo, el sefialamiento de las polémicas, discusiones y continuidades que supone su produccion,
su potencial, alcance, vigencia, asi como también de sus puntos ciegos y lagunas.

El planteo retérico de la resefia académica tiene como fin la divulgacion de nuevos conocimientos. Su-
pone un auditorio de especialistas a quienes se les ofrece una descripcion ajustada a su campo y a su
comunidad discursiva (cientifico-académica). El que resefia se configura como portador de un conoci-
miento especializado sobre el tema. Esto lo avala para formularjuicios de valor fundamentados segun
criterios académicos, para dar testimonio de su propia experiencia en el campo de investigacion o para
sugerir nuevas perspectivas. De esto se sigue el predominio de secuencias explicativas, ademas de
las argumentativas y descriptivas.

Para leer algo mas sobre el género “resefia” ver Sylvia Nogueira (coord.) (2010), Estrategias de lectura
y escritura académicas. Estudio y ejercitacion de la enunciacion, la textualidad, la explicacion y la ar-
gumentacion, Buenos Aires, Biblos
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Resumen: Segun el diccionario de la RAE, resumir es “Reducir a términos breves y precisos, 0 consi-
derar tan solo y repetir abreviadamente lo esencial de un asunto o materia”. Tomaremos tal definicion
sélo en parte ya que expresa una vision reproductivista de la lectura y la escritura. Esto se comprueba
toda vez que puede haber distintos resimenes de un mismo texto. El criterio con que se seleccionan
0 suprimen partes de un texto en un resumen, se enfatizan algunos contenidos y se mitigan otros,
puede responder a cuestiones conceptuales, ideologicas, politicas, argumentativas, de espacio, etc.
Podemos decir entonces que un resumen es una reformulacion sintética de un original, que no es una
mera reproduccion sino una transformacién, aunque ajustada, del texto de origen. Finalmente, desde
el punto de vista cognitivo, cuando podemos resumir un texto es porque lo hemos comprendido.
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Monografias, Informes y Apuntes

Nota: Las monografias, informes y apuntes que figuran en este anexo son producciones de estudian-
tes. Son presentados como ejemplos, de ninguna manera, como modelos.

 Ramoa, Maria Belén (2014), “Dificultades de comprension lectora en los ingresantes universita-
rios”. Informe de investigacion para la catedra Taller de expresion oral y escrita Il, Coord. Maria
Elena Bitonte, Carrera de Licenciatura en Comunicacion Social, Buenos Aires, Universidad Na-
cional de Moreno

» Cadenazzo Fiorella, Jaico Emma, Morel Carolina (2015), “Usos y desusos de las letras mayus-
culas y minusculas”. Informe de investigacion para el Taller de Expresion Oral y Escrita |, Prof.
Zelma Raquel Dumm

» Bellocchio, Macarena (2014), “Plan de trabajo para monografia”

» Bellocchio, Macarena (2014), “Default: ¢si 0 no? Un problema semidético”. Monografia para la
catedra Taller de expresion oral y escrita I, Coord. Maria Elena Bitonte, Carrera de Licenciatura
en Comunicacion Social, Buenos Aires, Universidad Nacional de Moreno

» Calvet Gustavo (2014), “La Deuda Externa y una reflexion sobre el discurso politico”, Monografia
para la catedra Taller de expresién oral y escrita Il, Coord. Maria Elena Bitonte, Carrera de Licen-
ciatura en Comunicacién Social, Buenos Aires, Universidad Nacional de Moreno

* Apuntes
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Dificultades de comprension lectora
en los ingresantes universitarios
Ramoa, Maria Belén
Informe de investigacién para la catedra Taller de expresion oral y escrita |l
Coord. Maria Elena Bitonte, Carrera de Licenciatura en Comunicacion Social, Buenos Aires,
Universidad Nacional de Moreno
(2014)

Introduccién

En este informe voy a observar las dificultades de compresion lectora que poseen los estudiantes
universitarios.

Leer en la universidad es diferente que leer en la educacion secundaria, porque leer en el ambito aca-
démico requiere de ciertas estrategias, habilidades, procedimientos y de conocimientos previos para
lograr una comprensién adecuada de los textos que la institucién propone a sus alumnos.

Mi objetivo con este informe, es que se llegue a la toma de conciencia de lo importante que es la lec-
tura en la universidad para el alumno y hacer entender que no es tan facil leer como nos inculcaron
en la escuela secundaria, proporcionandonos textos reducidos, de facil razonamiento, limitados en la
reflexion y siguiendo un al linea de pensamiento que el docente secundario brinda como la méas ade-
cuada para sus alumnos.

El punto de partida de este informe sera ¢Por qué hay dificultades de comprension lectora en los
alumnos universitarios? Trataré de responder dicho interrogante a partir de la confrontacion de dos
textos: Paula Carlino (2003) “Leer textos cientificos y académicos en la educacién superior: obstaculos
y bienvenidas a una cultura nueva”y Mariana Di Stefano y Maria Cecilia Pereira (1997) “Representa-
ciones sociales en el proceso de lectura”. Luego realizare encuestas que me permitiran recoger datos
sobre lo que los estudiantes creen que es la lectura y los compare con las probleméaticas que plantean
ambas autoras.

Luego de plantear la problematica segin cada especialista y de exponer la problematica vista por los
estudiantes a través de encuestas, realizaré una conclusion en donde formularé una reflexion personal.

El corpus estd integrado por los siguientes textos: “Leer textos cientificos y académicos en la educa-
cién superior: obstaculos y bienvenidas a una cultura nueva” de Paula Carlino (2003), y algunos textos
de la revista “Signo y sefia: Representaciones sociales en el proceso de lectura” de las autoras Maria
di Stefano y Maria Cecilia Pereira, (1997). Luego, incorporé entrevistas que efectué a los futuros estu-
diantes universitarios y tomé en cuenta mi propia experiencia como estudiante universitaria.

El marco tedrico de este trabajo, esta basado en conceptos y nociones de los siguientes autores: Ma-
ria C. Cicurelli (2001), presenta en su libro nociones sobre que es la lectura y la comprensién lectora;
también se efectuaran aportes de Umberto Eco (1987, p.73-95) quién dice que los autores se imaginan
un “lector modelo”, pero muchas veces, en los estudiantes universitarios ese “lector modelo” al que el
autor parece dirigirse, no existe. También tomaré aportes de Barthes, Roland (1970), “Escribir la lec-
tura”. Como lo sefiala Barthes (1987. P.39), el lector, es el sujeto que lee la obra que realiza el autory
a medida que lo hace, “tiene la necesidad de detenerse en la lectura” y utilizar su légica. Entonces, el
lector relaciona al texto que va leyendo con imagenes y muchos significados previos a la lectura.

Mi interés por el tema del informe fue que me identifiqué como una estudiante mas, frente a muchos
gue tienen también dificultades de comprensién lectora. Cuando comencé el mundo universitario tuve
dificultades para comprender textos académicos y hasta el dia de hoy las tengo, no solo dificultades
de comprensién, sino también de lectura de textos ante muchas personas incorporando el Iéxico apro-
piado para el mundo académico. Por ello, este tema me interesé, porque como estudiante universitaria
pude experimentar lo dificil que es comprender textos académicos cuando uno no tiene desarrolladas
las estrategias suficientes, las habilidades y los procedimientos que la lectura implica.

Desarrollo

Leer es una actividad realizada por los seres humanos. Leemos distintos enunciados, por ejemplo, una
revista, los volantes en el tren, un aviso en un local de ropa, diferentes diarios, un spot publicitario, en
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una computadora, en fin, estamos rodeados de signos los cuales nos llevan a leer en todos los ambien-
tes de la vida. Sin embargo, hay varias maneras de leery asi como hay varias maneras de leer también
hay varias maneras de comprender distintos tipos de textos.

A los estudiantes que ingresan por primera vez a la vida universitaria se “les exige un cambio en su
identidad como pensadores y analizadores” (Carlino, 2003) se comprometen a enfrentar ciertos desa-
fios como las responsabilidades y las obligaciones, y también, desafios de aprendizaje que la institu-
cion requiere de sus alumnos, por ejemplo, utilizar determinado tipo de Iéxico técnico, leer y analizar
diferentes libros y textos, identificar a que género discursivo corresponden, qué postura tienen los
autores con determinado tipo de tema, justificar, exponer los elementos para-textuales que lo infieren,
plantear los objetivos del autor, a quién se dirige, etc. Este tipo de lecturas sugiere la atencion de cada
alumno y muchas veces no se logra el objetivo del profesor, porque los estudiantes que ingresan al
ambito académico tienen problemas de comprension.

Segun Maria C. Cicarulli “la comprension lectora se concibe como un proceso complejo e interactivo,
en el cual el sujeto construye activamente una representacion del significado, relacionando las ideas
contenidas en el texto, con sus conocimientos previos sobre lo mismo” (2001 p. 97).

La comprension lectora es un problema para muchos estudiantes universitarios, ya que, se los esti-
mula a otro tipo de lectura, muy diferente a la lectura que ejercitaban y estaban acostumbrados en la
educacion secundaria. Los alumnos se encuentran con textos extensos y muchas veces libros com-
pletos que les resulta dificil comprender e interpretar y adaptarse a ellos. En la universidad se deja
de lado la lectura facil y se les implementa la lectura intensiva, para que el alumno ejercite con mayor
persistencia la reflexion.

Retomando la investigacion de Paula Carlino como docente (2003), segun la autora, las dificultades de
comprensién lectora en los alumnos universitarios se debe a los tipos de textos que los docentes im-
ponen a sus alumnos. Sefiala también, que hay una falta de cddigos ante los autores y los lectores de
los textos porque muchas veces esos “textos” son “académico-cientificos”, es decir, no estan dirigidos
a los alumnos sino a “colegas”,y los alumnos no estan preparados para comprender adecuadamente.

También la autora sefiala que la falta de comprensién de los alumnos no sélo se debe a los textos
gue los docentes brindan a sus alumnos, sino también, a que muchas veces llegan mal formados del
secundario, y las instituciones académicas no ayudan lo suficientemente para que los alumnos desa-
rrollen sus habilidades de lectura. Se les exige leer pero no se ensefia como hacerlo en la comunidad
académica. Los docentes dan por supuestas algunas habilidades que los alumnos en realidad no
tienen incorporadas, como por ejemplo, identificar posturas de diferentes autores, relacionar textos
nuevos con otros ya leidos, etc.

Por otra parte, Mariana Di Stefano y Cecilia Pereira (1997) plantean que la mayoria de los alumnos
evaluados mediante un trabajo did4ctico, tienen dificultades de comprension lectora y esto se debe a la
manera en que leen los textos. Por ejemplo, tienen una lectura “obediente”, es decir, no ponen en duda
la “veracidad del texto”, tienen escaso dominio de relacionar diferentes textos y confrontarlos y relacio-
nar conocimientos nuevos con los previos. Por lo tanto, no pueden jerarquizar la informacion, tampoco
relacionar las fuentes, activar conocimientos previos, manejar el control de la propia comprensién, es
decir, la mayoria de los alumnos tienen una lectura “descontextualizada”.

Como dice Umberto Eco (1987, p73-95) los escritores se imaginan un “lector modelo”, pero muchas
veces, en los estudiantes universitarios ese “lector modelo” al que el autor parece dirigirse, no existe,
porque como plantean las autoras, Mariana di Stefano y M. Cecilia Pereira los estudiantes no estan
preparados para reflexionar, analizar, contrastar diferentes autores de diversas fuentes.

Ambas autoras, Mariana di Stefano y M. Cecilia Pereira (1997) proponen que, en toda politica educa-
tiva se ponga a intervenir sobre las problematicas de la lectura institucional de los alumnos, donde se
involucran “operaciones cognitivas complejas”.

Entonces, se diria que Paula Carlino (2003) en su investigacion plantea que las dificultades de com-
prension lectora en los alumnos universitarios se deben a que provienen del secundario “mal forma-
dos” o también a que los docentes brindan a sus alumnos textos “académicos-cientificos” que muchos
alumnos no pueden comprender. Esto se debe a dos cuestiones, la primera, porque muchos textos
estan dirigidos a otros colegas, y en segundo lugar, porque la mayoria no sabe relacionar diferentes
textos con los conocimientos previos, lo cual lleva a los alumnos a no poder comprender lo leido. Como
Maria C. Cicarulli dice: “leer es una actividad en la que el lector reconstruye el sentido de un texto, a
partir de sus experiencias previas” (2001; p.117).
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Para concluir, segun la autora Paula Carlino (2003) la responsabilidad de las dificultades de compren-
sion es “compartida”, es decir, es responsabilidad de los “estudiantes, profesores e instituciones”.

Por otra parte, en mi inquietud de saber qué nocién tenian los nuevos estudiantes universitarios sobre
qué es la lectura formulé entrevistas con la siguiente consigna: “Defina en una frase o una metéafora
¢qué es la lectura?”. A lo cual respondieron de la siguiente manera:

“Leer es aprender, estudiar”:

“leer es observary detallar las palabras”;

“leer es desarrollar la mente”;

“leer es una forma de comunicar, de adquirir conocimiento”;
“aprender”;

“leer es aprender, saber”;

“leer es leer un libro”;

“leer es una cosa que se lee”.

Conclusiéon

Realizando esta pregunta pude observar que a los estudiantes les result6 dificil definir esa palabra tan
sencilla y comin, utilizada cotidianamente. En efecto, las distintas reflexiones personales de los es-
tudiantes manifestaban no tener conciencia sobre la importancia del proceso lector, de los propositos
que la lectura establece en sus vidas, de reconocer sus elementos y usar léxico apropiado. Ademas,
ellos no podian dilucidar claramente en ese momento qué era la lectura porque manifestaban un limi-
tado conocimiento previo sobre el tema, lo cual dificulté la definicion del término. Estos nuevos estu-
diantes no sé6lo manifiestan un escaso conocimiento de qué es la lectura sino también no consideran el
papel fundamental que la lectura va ajugar en sus procesos de aprendizaje cuando accedan al mundo
académico.

Leer es una practica que realizan la mayoria de los individuos. Sin embargo, leer en la facultad es mas
complejo porque se pone en juego la comprensién, las estrategias cognitivas que tiene cada sujeto,
el desarrollo de la mente y también los saberes previos que cada individuo posee. Para que exista
una comprension adecuada, el sujeto debe realizar una “cooperacién con el texto”, es decir, debe re-
lacionar los conocimientos nuevos con los previos. De esta forma, logra comprender exitosamente el
texto, como lo sefiala Umberto Eco (1987) cuando explica que el lector tiene un rol activo en la lectura
porque tiene que cooperar para activar los sentidos y asi poder entender aquello que lee. El peso del
entendimiento recae sobre el lector.

Después de haber analizado las diferentes investigaciones de las autoras Paula Carlino, Mariana di
Stefano y Maria Cecilia Pereira (1997), de analizar las encuestas y de mi propia experiencia como
estudiante universitaria, concluiré diciendo que las dificultades de la comprension lectora en los estu-
diantes universitarios se debe a la falta de interés por la lectura que vienen trasladando desde nivel se-
cundario por las escasas exigencias de los docentes. Y ademas, porque los chicos no toman verdade-
ramente conciencia de que en el &mbito académico, se van a encontrar con un mundo nuevo, repleto
de conocimientos, elementos teoricos, practicos, que la institucién les ofrecera, seran aprendices, iran
incorporando conocimientos nuevos y aprendera a relacionarlos con los ya a prendidos, desarrollaran
estrategias cognitivas, analizaran textos, seran criticos, reflexivos, responsables y autbnomos de su
aprendizaje y lograran desempefiarse como lectores institucionales solo si toman conciencia previa-
mente de la importancia que tiene la lectura para sus vidas. Asi que, para mejorar la comprension lec-
tora de los estudiantes, seria muy correcto que los chicos practiquen leyendo y disfrutando la lectura
tanto para la vida personal como para la vida académica. Como lo sefiala Barthes (1987) la lectura es
el texto que cada persona contribuye de su mente cada vez que lee. En la lectura no hay una verdad
objetiva o subjetiva, sino una verdad lidica, es decir, para Barthes el propésito de cada lectura no es
solo la comprension, sino el placer, el disfrute que tiene cada persona a la hora de leer un texto.
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Usos y desusos de las letras mayusculas y minusculas
Cadenazzo Fiorella, Jaico Emma, Morel Carolina
Informe de investigacion
para el Taller de Expresion Oral y Escrita |, Prof. Zelma Raquel Dumm

Introduccién

No siempre existieron los usos de las mayusculas y minasculas tal como lo conocemos en la actua-
lidad. En el alfabeto romano en la Edad Antigua, el Unico tipo de letra que existia, era la mayuscula
perteneciente a lo que se designé como escritura uncial (del latin UNCIALIS, de una pulgada).

La caligrafia uncial era utilizada por los monjes y frailes dedicados a hacer copias manuscritas de
textos fundamentalmente religiosos. No se utilizaban espacios y como la escritura variaba segun el
copista, muchas veces resultaba dificil la comprension de los textos.

A su vez, en la época de predominio de los manuscritos, se hacia frecuente el uso de la letra capital o
capitular. Este tipo de letra se colocaba al principio de un texto y poseia un tamafio mucho mas gran-
de que el resto de las letras ocupando varios renglones. La utilizacién de la letra capitular variaba de
acuerdo al tipo de obra y criterio del copista, esto permitid una variante en el estilo de construccion de
las mismas llegando a estar decoradas con espirales con formas de plantas, coloreadas o dentro de
recuadros con el simple objetivo de aportar una cuota artistica al manuscrito.

El dominio en Occidente del Imperio Carolingio (S. VIII a IX) permitid la aparicion de la minuscula
carolingia o carolina como forma de escritura estandar en Europa y fundo las bases de las formas de
escritura actuales. Fue en esa época donde convivieron por primera vez en un mismo texto la letra
mayuscula y mindscula.

Ya en laAlta Edad Media comenzo en Europa el uso de la xilografia como medio para realizar panfletos
publicitarios o politicos. Esta técnica permitio la realizacion de algunas pocas copias sobre un mismo
molde. Las Unicas tintas que existian eran de color negro, azul o rojo.

Con la aparicién de los tipos méviles de Johannes Gutenberg comenzé un proceso de estandarizacion
de la escritura y revolucion cultural. Este método de copiado consistio en la aplicacion de tinta sobre
piezas moviles con la forma de cada una de las letras del alfabeto combinandolas con el método tradi-
cional de prensa a tornillo. Esto permitio la realizacién de mayor cantidad de copias en un tiempo mu-
cho mas reducido y una unificacion del lenguaje entre otras cosas. Respecto de esto, John Thompson,
afirma ‘La creciente utilizacion de las lenguas vernaculas estimulé los intentos de reproducciéon mas
uniforme. Se editaron diccionarios y libros de gramatica con el objetivo de estandarizar la ortografia,
el vocabulario y la gramatica” 4

En correspondencia con lo dicho anteriormente, es de suma importancia exponer algunas de las reglas
ortograficas que determina la Real Academia Espafiola, que son aquellas que tomaremos como para-
metro para analizar el uso de mayusculas y minasculas:

Mayusculas:
- Las mayusculas se usan principalmente en nombres, sobrenombres y lugares.
- Al comienzo de un parrafo o después de un punto.

- Después de dos puntos solo si después estos sigue la reproduccién de una cita o palabras tex-
tuales, sigue un verbo fundamental de un documento juridico-administrativo o sigue una férmula
de encabezamiento o saludo de una carta. Caso contrario corresponden mindsculas.

- En los nimeros romanos.

- En los nombres de instituciones, titulos de autoridades (Secretaria, Gerente de Ventas, etc.) y
cargos.

- En nombres de las diferentes ciencias, por ejemplo Biologia, Psicologia, Quimica, etc.

- En los atributos divinos, tales como Santo, Monsefior, Pastor, entre otros.

- En los sustantivos y adjetivos que compongan el nombre de una institucién, por ejemplo La Real
Academia, Supremo Tribunal de Justicia, etc.

14 J. Thompson, Los media y la modernidad, Paid6s, Barcelona, 2001.
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- Las mayusculas no estan exentas de tildes.

- Las inscripciones monumentales deben contener sus palabras en mayulsculas completamente
(‘AQUIYACE."

- Los tratamientos abreviados van con mayuUscula y se siguen de un punto, pero si se escriben
completos no la utilizan. Este es el caso de “don” (D.), “sefior” (Sr.) o “usted” (Ud.)

- Las fechas se inician en mayuscula solo si se tratan de festividades o acontecimientos histéricos,
por ejemplo Viernes Santo, Domingo de Pascua, plaza 25 de Mayo.

- Las mayusculas obligatoriamente van con tilde. En el caso de siglas esta regla se omite. Por
ejemplo: CIA, la cual por una cuestion fonética se acentlia en la | pero se excluye la tilde.

- Se escriben enteramente en mayuscula las siglas y algunos acronimos: ISBN, OTI, ONG. Cuan-
do los acrénimos son nombres propios y tienen mas de cuatro letras, solo se escribe en mayus-
cula la inicial: Unicef, Unesco.

Mindsculas:

- Los dias de la semana, los meses, los puntos cardinales (a menos que estos estén abreviados)
y las estaciones van en mindscula.

- Los textos citados (“.s e reunieron hace treinta afios.”)
- Péaginas web, religiones y profesiones.
- Los estilos musicales y los nombres de las monedas.

- Nombres de vias y espacios publicos, como plaza, avenida, calle, etc. Se escriben con mayuscu-
la solo si los nombres provienen de lugares de habla inglesa: Quinta Avenida, Central Park, etc.

Luego de hacer un repaso sobre el uso de este tipo de letras nos preguntamos ¢se cumplen estan
reglas? ¢Qué relacion se establece entre las antiguas formas de escritura y las actuales? ¢Hay posi-
bilidad de que aparezcan nuevas normas o ya esta todo establecido?

El objetivo de nuestro trabajo consiste en analizar el uso de mayudsculas y minusculas, por un lado en
folletos y volantes de la zona de la zona Oeste de Buenos Aires, por otro lado en portales de noticias
online, tales como TN, Infobae, La Nacién, entre otros; y finalmente en interacciones en grupos de Fa-
cebook. Nos proponemos encontrar los errores mas frecuentes que contradicen las reglas de la RAE
e intentaremos explicar por qué se dan estas rupturas en la norma.

Uso de mayusculas y mindsculas en folletos de Zona Oeste

El propésito de este apartado es corroborar el cumplimiento de las reglas asignadas por la RAE en
distintos folletos de Zona Oeste. Para ello se seleccionaron 10 folletos, algunos de ellos volantes de
corte publicitario y otros panfletos distribuidos en la Universidad Nacional de Moreno.

Parte del crecimiento de una empresa o una agrupacion, por pequefia que sea, reside en la cantidad
de publico al que ésta pueda llegar a acceder. Existen varias maneras en que esto se dé, tales como
espacios publicitarios en programas radiales o televisivos, avisos en los periddicos, utilizaciéon de las
redes sociales, a través del “boca a boca” o a través del disefio y distribucion de folleteria, entre tantas
otras.

Cualquiera sea el tipo de discurso, su finalidad siempre es comunicary lograrlo de la mejor forma posi-
ble. Esta necesidad de comunicacion va a estar restringida o enmarcada de acuerdo al tipo de soporte
qgue la contenga y al género discursivo al que corresponda. Para comprender las particularidades de
la folleteria debemos establecer algunos conceptos esenciales, como lo es la definicion del material a
estudiar.

Un folleto es un texto impreso con pocas paginas, gratuito y cuya finalidad son informar o publicitar.
Dentro de los folletos se pueden encontrar algunas variantes como:

Volante: también denominado flyer es un papel impreso, reducido en tamafio y contenido. Su informa-
cion es breve y concisa y se distribuye en la calle directamente a la mano del transeunte.

Panfleto: Se trata de un texto impreso de caracter provocador, utilizado frecuentemente para propa-
ganda politica.

Diptico: folleto que se dobla en dos partes formando asi una portada, contraportada y en su interior €l
desarrollo de la informacién.
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Triptico: Se trata de un folleto que se dobla en tres partes y por lo general posee el tamafio de una
hoja de papel tamafio carta.

Por otro lado es fundamental tener en cuenta ciertos criterios para lograr un “buen disefio” y asi lograr
una comunicacion efectiva. Después de recorrer numerosos sitios web y consultar varios libros sobre
el tema, nos hemos encontrado con algunas pautas que se repiten a lo largo del material consultado,
a saber:

» El mensaje debe darse de manera atractiva: el lector asi podra el material completo.

* No es recomendable haber un texto abundante: cansa al lectory hace que pierda interés. Los
parrafos deben ser bien distribuidos pero ademas el buen uso de espacios vacios provoca una
sensacion de descanso y estabilidad.

» No utilizar mas de 3 fuentes tipograficas: se puede jugar con el tamafio de la letra pero tiene
gue haber un “orden visual”.

» No usar solamente letras mayusculas a menos que sean titulos o subtitulos.

» En el caso del disefio gréafico publicitario, puntualmente en folleteria, el texto suele ser muy
breve. La efectividad de la transmision del mensaje depende en mayor medida de todo aquello
gue comprende el paratexto, que termina por orientar un tipo de lectura que interesa al autor o
disefiador favorecer.

El paratexto se traduce en todo aquello que queda sacando el texto principal. En este caso se trata del
tipo y tamafio de papel, la eleccién de colores, las ilustraciones, la disposicion del texto, etc. Respecto
de esto, Maite Alvarado dice que:

‘Al pasar de un borrador a un texto para ser leido por otro, se ponen en funcionamiento una serie de
operaciones destinadas a darle legibilidad a ese escrito. En buena medida, esas operaciones estan
orientadas a la coherencia textual, a separarlo que no debe estarjunto y a unirlo que si, a indicar cam-
bios de tema, a resaltar los conceptos mas importantes, a completar la informacion que brinda el texto
sin interrumpir su continuidad. Estas operaciones paratextuales implican una vuelta sobre el texto, que
la naturaleza del cddigo escrito hace posible”155Ahora bien, si lo que orienta la lectura del mensaje es
el paratexto¢qué pasa cuando el texto tiene errores ortograficos como lo son los usos inadecuados de
mayuUsculas y mindsculas?; y si viene acompafiado de errores paratextuales ¢el mensaje sigue siendo
efectivo?

En el corpus analizado nos hemos encontrado con numerosos errores tales como: exceso de fuentes
tipogréaficas, un mal ordenamiento de la informacion, palabras mal escritas, entre otros. Pero lo que
mas se destaca es la mala utilizacién de mindsculas y en mayor proporcién de mayusculas.

La RAE explicita que los dias de la semana, los meses, los puntos cardinales (a menos que estos
estén abreviados) y las estaciones van en minuscula. De los once folletos examinados, cinco son los
gue mencionan al menos un dia de la semana o0 mes y en todos ellos se incumple esta norma. Por otra
parte, una de las cosas que se recomiendan a la hora de disefiar folleteria es que el texto no esté en-
teramente en mayusculas y no utilizar mas de 3 fuentes tipograficas. Es siempre mejor utilizar distintos
tamafios de una misma tipogréafia para no confundir al lectory que la informacién no sepierda. Esto es
algo que si bien en la mayoria de los folletos se respeta, la informaciéon se ve claramente distorsionada
por la falta del manejo del espacio.

Totalidad del texto en mayuscula

Dias de la semana o meses en mayuscula

Espacio mal utilizado

Faltas ortograficas como falta de tildacién o palabras mal escritas
Uso de més de tres fuentes tipogréficas

Sustantivos en mayuscula

Mindsculas en negrita

g oM oo gl W

Los folletos con menos errores son los panfletos de la Universidad de Moreno, aunque hay un exceso
de utilizacion de mayudsculas en sustantivos que por regla van en minidscula. A pesar de que el panfleto

15 M. Alvarado, Paratexto, Oficina de publicaciones del C.B.C, Buenos Aires, 1994.
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Es importante remarcar los errores en volantes de instituciones que proveen servicios educativos, ya
gue no solo se cometen errores de estructuracion de la informacién sino que de los cuatro que forman
parte del corpus analizado, todos ellos poseen alguna falta ortografica, ya sea tildacion, palabras don-
de faltan letras o un excesivo uso de mayusculas.

Una de las cosas que se utilizan recurrentemente es el uso de negrita en las letras minldsculas. Es un
recurso valido y certero, pero en el caso de los folletos analizados terminan por sobrecargar el texto,
saturando la vista del lectory haciendo initelilgible el mensaje.

Las estrategias de escritura en volantes siguen siendo las mismasque en los comienzos de la xilogra-
fia.Pero la intencion de llamar la atencién del lector es tanta que se termina por hacer un uso erréneo
de los recursos gréficos.

Algunos ejemplos de los puntos de interés que se analizaron:

TAinim tErr* en CcwrrM

Ravioles (gustos varios) * Fideos
Agnolottis - Canelones - Lasagnas
Capelettis - Tortelettis - Noquis
Tapas de Empanadas y Tartas

Salsas Especiales
Pizzas, Empanadas y Tartas Listas
para Hornear

B Uso de mayusculas en sustantivos 1

Uso de 5 fuentes tipograficas

Falta do tildacion

Elaboracién DIARIA y a la vi/tal 11

jijLo esperamos!!
Cérdoba 1107, L«quiua Hakd«

Haga su Reserva telefénicamente al:
(0220) 482 3977
(011) 15 6186 4747

Par unCEINM

lau mmm hee eiecaon* 4e («Mida ruuttM » i catétnnazaa» t*
KmVMM  —ri r* p» vi (iUHMtv m*end* a mi ruaitraa
N nacaiadaMk. »Kand«rda su» tinto la IMM ma 'Minanmi «Me« n
Uso de maydlsculas en sustantivos i
tenc« WiMW I <MW e* Y
itMMn «a MIMt4da *» UUMUniinM K tunn mm
JruOM Nt «M>»’ (@oQ0«w * «Me. U JMUW M MI
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BASTA DE INSEGURIDAD!!?
BASTA DE MIEDO!!!

[o] « ders * , .
Y «pnnders s Uso do mayusculas en sustantivos

Poco uso del espacio vacio

Saturaciéon de la informacion

Uso de mayusculas en meses
UiUmaa vacante*: a*. c'c*> Jui>©—*%
Algunas palabras estan tildadas y
pe una BECA comunicar» AL otras no

5218-3022

De la muestra analizada se concluye que todos los folletos, ya sean volantes o panfletos incumplen
alguna regla ortografica y/o de disefio grafico.

Si como antes mencionamos, el objetivo de un folleto es llevar un mensaje claro a la mayor cantidad de
personas posibles, del analisis expuesto anteriormente se desprende un claro acto de comunicacion
fallido. En el afan por destacar partes del mensaje, éste termina rompiendo con los propios preceptos
establecidos que hacen que la circulacidon del mensaje sea efectiva.

Las reglas ortograficas y las reglas de disefio editorial y publicitario son complementarias. Y en el caso
de la folleteria, donde el texto es muy breve, cabe preguntarse acerca del porqué de tantos descuidos
y mucho mas aun en volantes de instituciones educativas, donde el folleto funciona como una carta de
presentacion. Y asi como en el caso del mercado laboral se pone en duda la capacidad del trabajador
de acuerdo a su carta de presentacion, lo mismo sucede con este tipo de instituciones ya que prometen
ser los mejores en inculcar el saber.
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PLAN DE TRABAJO PARA MONOGRAFIA

Para el Taller Expresién Oral y Escrita Il
Prof. Maria Elena Bitonte
2014

Alumna: Bellocchio Macarena
Consigna: Armar un plan de trabajo para trabajo monografico

Pregunta-problema ¢Argentina esta en default?

Default 0 suspension de pagos es un término habitualmente utilizado en finanzas para hacer referencia
a una situacién en la que el prestatario no hace frente a las obligaciones legales que tiene con sus
acreedores en la forma establecida en el contrato de reconocimiento de la deuda. Puede producirse
con distintos tipos de deuda, ya sean bonos, hipotecas o préstamos.

Desde el punto de vista de la economia internacional, el término “default’ es habitualmente utilizado
para hacer referencia al impago de la deuda soberana (sovereign default), es decir, cuando un gobier-
no adopta la decision de no pagar su deuda externa.

El término default debe distinguirse de los términos insolvencia y quiebra:

» Default basicamente hace referencia a la situacién en la que el deudor no ha pagado la totalidad
de las deudas que tiene con sus acreedores. La diferencia con la quiebra es que en este caso
el deudor tiene suficientes activos para hacer frente a sus deudas, pero sus activos no son lo
suficientemente liquidos.

« El término insolvencia es un término legal que se refiere a una situaciéon en la que el deudor es
incapaz de pagar sus deudas.

» Eltérmino quiebra es una situacion juridica en la que el deudor no puede hacer frente a los pagos
gue debe realizar, porque éstos son superiores a sus recursos econdémicos disponibles.

Es necesario tener presente la definicion de default para tomar una postura u otra sobre el interrogante
planteado inicialmente.

Descripcion del corpus y justificacion del interés del tema

A modo de corpus tomé cuatro notas periodisticas de dos periodicos distintos en las cuales se exponen
los diferentes puntos de vista referentes al conflicto actual de la deuda externa argentina.

Mi eleccién de los periédicos se basd en su posicion politica en cuanto al gobierno argentino: oficialista
(Pagina 12) o no oficialista (La Nacion).

El diario La Nacion, en los dos articulos elegidos, da por sentado que Argentina si se encuentra en
default; mientras que, Pagina 12 afirma que lo que esta sucediendo en el pais no es un default a tra-
vés de la publicacion de notas realizadas por sus propios periodistas, como asi también, de notas de
opinién. Ambas posturas estan acompafiadas con sus respectivos argumentos, citas de autoridad, etc.
que las hacen verosimiles. La definicién de default es la misma para todos los casos, sin embargo, las
posiciones son altamente contrastivas. Aqui queda en evidencia que, invariablemente, las formas de
designacion se relacionan fuertemente con la ideologia.

Corpus de analisis
» Definicion de defaulthttp://www.expansion.com/diccionario-economico/default.html

 “Roque Fernandez: “La Argentina esta en default desde 2001”. Domingo 10 de agosto de 2014.
Diario La Nacion.http://www.lanacion.com.ar/1717408-roque-fernandez-la-argentina-esta-en-de-
fault-desde-2001

e “Una administracién que parece contenta con el default”. Domingo 10 de agosto de 2014. Dia-
rio  La  Nacidn.http://www.lanacion.com.ar/1717422-una-administracion-que-parece-conten-
ta-con-el-default
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*  “No es un default, no saben ni como llamarlo”. Jueves 31 de julio de 2014. Diario Pagina 12.
http://www.paginal2.com.ar/diario/economia/2-251928-2014-07-31.html

* “No es un default”. Domingo 3 de agosto de 2013. Diario Pagina 12. http://www.paginal2.com.ar/
diario/economia/2-252154-2014-08-03.html
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Macarena Bellocchio
Default: ¢si o no?, un problema semidtico

Trabajo monografico para el Taller de Expresion Oral y Escrita Il. Docente: Bitonte Maria Elena, Lic. en
Comunicacion Social, Noviembre 2014. Disponible en https://tallerlecturayescritura2unm.wordpress.
com/monografia/

Introduccién

Default o0 suspensién de pagos es un término habitualmente utilizado en finanzas para hacer referencia
a una situaciéon en la que el prestatario no hace frente a las obligaciones legales que tiene con sus
acreedores en la forma establecida en el contrato de reconocimiento de la deuda. Puede producirse
con distintos tipos de deuda, ya sean bonos, hipotecas o préstamos. Desde el punto de vista de la
economia internacional, el término “default” es habitualmente utilizado para hacer referencia al impago
de la deuda soberana (sovereign default), es decir, cuando un gobierno adopta la decisién de no pagar
su deuda externa. (http://www.expansion.com/diccionario-economico/default.html).

Es necesario tener presente la definicién de default para poder comprender lo aqui expuesto ya que
“Todo el tiempo ponemos signos en lugar de cosas: designamos. La designacién es un proceso semio-
tico que realizamos para tener idea de algo, para conocery dar a conocer. La semiosis es el proceso
a partir del cual conocemos a través de signos” (Bitonte - Lo Coco, 2013 p. 23).

En el presente trabajo me propongo contrastar cuatro notas periodisticas de dos periédicos argentinos
distintos en las cuales se exponen los diferentes puntos de vista referentes al conflicto actual de la
deuda externa argentina. Mi eleccion de los periddicos se bas6 en su posicidon politica en cuanto al
gobierno argentino: oficialista (Pagina 12) o no oficialista (La Nacién). El diario La Nacién, en los dos
articulos elegidos, da por sentado que Argentina si se encuentra en default; mientras que, Pagina 12
afirma que lo que esté sucediendo en el pais no es un default a través de la publicacién de notas reali-
zadas por sus propios periodistas, como asi también, de notas de opinion. Aqui, me encuentro con un
problema semidtico: cada periédico designa una misma situacion utilizando un mismo signo (el término
“default”) pero de maneras opuestas.

Analizaré dicho antagonismo teniendo en cuenta las formas de designacién y la ideologia politica de
cada periodico. Para lograrlo, me serviré de nociones y conceptos provenientes de la Teoria de la
Enunciacion propuesta por el lingiiista francés Emile Benveniste (1902-1976); como asi, también, de
algunas ideas postuladas por el semiélogo argentino Eliseo Veron (1935-2014).

Lo que llamamos discurso es segun Veron (1993, p.127) una configuracion espacio-temporal de sen-
tido. La unidad minima del discurso es el enunciado que es el producto concreto de la accion de
enunciar. La enunciacion es definida como el acto por el cual se convierte la lengua en discurso y en
cuyo marco el hablante se localiza a si mismo y a los otros, por medio de indices especificos; es por
la observacion de estos indices que surge la teoria de la enunciacion. Benveniste se aboco al estudio
de los modos en que los hablantes y el contexto se implican en los textos a través de indicios. Su
teoria propone un analisis de las marcas del enunciado que permiten vincularlo con sus condiciones
de produccién y reconocimiento de una manera inmanente al texto, es decir, sin preocupacion por las
intenciones exteriores al mismo. En este sentido, es que estudiaré la imagen del enunciador que el
propio discurso construye y no al sujeto real.

A continuacion explicaré por razones didacticas los elementos formales del aparato de la enunciacién:
1) Enunciador: Quien se erige como figura/fuente de lo dicho.
2) Enunciatario: Aquella figura que corresponde al destinatario del decir.
3) Objeto de discurso.
4) Situacion.

Uno de los aspectos que estudia la teoria de la enunciacién son las modalidades del decir que expre-
san la valoracién subjetiva o socio-cultural en la enunciacién. La modalizacion es la relacion entre los
interlocutores y el enunciado los cuales, presentan marcas que permiten recomponer el proceso de
enunciacién poniendo en evidencia la actitud del enunciador con respecto a lo que enuncia. Asi, exis-
ten tres tipos de modalidades: de la enunciacidn; del enunciado y del mensaje. En esta ocasion, solo
me ocuparé del primer y tercer tipo. Las modalidades de la enunciacidn, son las que se centran en el
vinculo entre enunciadory enunciatario: aseverativa, exclamativa, interrogativa y exhortativa; mientras
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que, las modalidades del mensaje se centran en el propio mensaje y de sus transformaciones sintacti-
cas tales como: las operaciones de tematizacion y las de pasivizacion.

Asimismo, observaré y compararé en los periédicos lo que Verén llamé (1985, p.2) contrato de lectura:
el estudio de la relacion entre un soporte -grafico o del tipo que sea- y sus lectores. Aplicando la teoria
de la enunciacion, se entiende que esa relacidon se puede dar entre enunciador y enunciatario cuando
el soporte es un sujeto y no un objeto. En las comunicaciones en masa, el contrato es propuesto por el
medio y su eficacia reside en la capacidad de adecuarse a los intereses y expectativas del publico. Ba-
sandose en las relaciones de poder, el semidlogo, postulé dos tipos principales de contratos de lectura.
Por un lado, el de simetria, el cual produce una suerte de complicidad entre enunciadory enunciatario;
y, el de asimetria que genera distancia con una posicion dominante de enunciador sobre enunciatario.
De esta forma, se distinguen tres tipos de enunciadores: el complice, el objetivo (con un registro imper-
sonal y asertivo) y el pedagdgico (con un registro didactico).

Andlisis de los periddicos
1) Roque Fernandez: “La Argentina estd en default desde 2001” (10/08/14, La Nacion)

El periddico entrevista a una figura importante dentro del marco econdmico: un economista, politico y
ex ministro de Economia de la Argentina quien, sin dar vueltas, sentencia que el pais esta en default
desde hace 13 afios. Se utiliza un recurso argumentativo de cita de autoridad para darle verosimilitud
y objetividad a una postura que no sélo es la del ex ministro de Economia sino, también, la del propio
diario.

Tanto en el titulo como en gran porcentaje de la entrevista, el enunciador utiliza una modalidad aseve-
rativa para referirse a la situaciéon econdmica actual de Argentina. En cuanto a modalidades del men-
saje, aparecen operaciones de tematizacion (como se puede ver en el titulo), las cuales consisten en
destacar lo que se coloca en primer término (tema) y en segundo lugar lo que se predica de él (rema).
En este caso, el foco esta sobre la situacién de default del pais y se le atribuye la forma en que actla
el gobierno para solucionarlo:

e “LaArgentina estd en default desde 2001, mas alla de la nueva cesacion de pagos que se produjo
el 31 de julio. (...) En realidad, lo que los acreedores pretendian era que la Argentina mostrara
voluntad de pago o se sentara a negociar, pero lo que se dijo desde el Gobierno era que cualquier
negociacion podia disparar la clausula RUFO”.

La relacién que se establece entre enunciador y enunciatario es de asimetria con un enunciador del
tipo objetivo que, predominantemente, utiliza un registro impersonal, es decir, sin involucrarse en sus
afirmaciones. Otras caracteristicas de este tipo de contrato de lectura son el uso de aserciones y con-
sejos:

» “(...) Pero de todas maneras, si se trabaja con voluntad de pago, se puede negociar”
» “(...) Era preferible no dar esa voltereta, pagar la sentencia y sentarse a defender la RUFO”

2) “Una administraciéon que parece contenta con el default” (10/08/14, La Nacion)

Cabe aclarar que es una nota de opinion; el autor es el periodista Joaquin Morales Sola quien, tam-
bién, puede ser tomado como una autoridad por su especializacion en politica. El titulo, esta escrito
en un marco de insinuacion, encubierto e indirecto en el que se infiere que la opinion de Sola es que
Argentina si se encuentra en default y que el Gobierno no se estaria ocupando correctamente de la
situacion.

El enunciador expone, principalmente, desde una modalidad aseverativa alternando la interrogativa de
manera ocasional:

» “(...) Pero el Gobierno parecia interesado en prorrogar el conflicto. ¢Hasta cuando? ¢Acaso has-
ta que toda la deuda argentina estuviera en default?”

En este articulo periodistico y, a diferencia del analizado anteriormente, el centro tematico es el accio-
nar del Gobierno argentino frente al default. Esto Ultimo es el rema. Se puede notar en el titulo de la
nota como, también a lo largo de la misma. Ejemplo:

» “Cuatro iniciativas privadas para sacar al pais del default tropezaron con el rechazo del Gobierno.
Cristina Kirchner y Axel Kicillof prefirieron, en cambio, plantear una innecesaria crisis diplomatica
con los Estados Unidos”
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e “Hay, y hubo, interesados en resolver el conflicto del default. Sin embargo, Kicillof esta mas inte-
resado en perpetrar un golpe de Estado en el Banco Central, deponer a Juan Carlos Fabrega y
nombrar ahi a alguno de sus incondicionales”

» “Las resoluciones de Griesa y de las otras instancias de la justicia norteamericana no existen.
Solo existe la voluntad de Cristina y de Kicillof. El pais gira alrededor de esa incertidumbre”

En estos ejemplos también se puede percibir el uso del lenguaje en forma sarcastica, con disgusto y
enfado (modalidad valorativa).

En lo que respecta a la relacioén entre enunciador y enunciatario, es de asimetria, en este caso, con
un enunciador pedagégico. Este enunciador construye un contrato a partir de un saber del que es po-
seedory del que, se presupone, carece el destinatario (Bitonte - Lo Coco, 2013, p.151). Cercano a la
objetividad, transmite ese saber mediante consejos, explicaciones, ejemplos, aclaraciones, etc.

» “Es posible que esté decidiendo sobre el caso segun las mediciones de opinion publica. Como
Marcelo Tinelli, respeta el rating segun el minuto a minuto. Pero eso también es relativo. Un fun-
cionario con acceso a casi todas las encuestas de los Ultimos dias asegur6é que no hubo grandes
cambios a favor de la Presidenta después del default selectivo. La sociedad estd mas asustada
qgue exaltada por el falso patriotismo, explicé”

En este segmento del articulo, el enunciador admite la marcacidon de si mismo, es decir se involucra
(“es posible que esté diciendo.”), lo cual es otra caracteristica del enunciador pedagdgico. También
aparece un ejemplo (“como Marcelo Tinelli.”), el uso de una figura tan popular como lo es Tinelli, pue-
de significar una intencién de complicidad con el enunciatario. En este sentido, aparece por un instante
un contrato de simetria.

3) “No es un default, no saben ni cdmo llamarlo” (31/07/14, Pagina 12)

En este caso, la cita de autoridad es del actual ministro de Economia Axel Kicillof quien, de forma direc-
ta afirma que el pais no se encuentra en default y expresa, desde el titulo y mediante una alusion, su
desacuerdo con las personas o entidades (calificadoras de riesgo) que lo definen como tal. Se enuncia
desde una modalidad preponderantemente aseverativa:

» “Las calificadoras de riesgo son parte del mundo de complicidad que trata de endeudar al pais.
Se cae en default cuando no se paga. Argentina pago y seguird pagando su deuda”

En cuanto al mensaje y las operaciones de tematizacion, el foco se encuentra en que Argentina no se
considera en default mientras que, en segundo lugar aparecen las otras formas de designacion que se
le atribuyen a la situacion del pais:

e “Se habla de engendros: default técnico, default Griesa, Griefault. (.) Esta situacién no esta
definida como default. Argentina pag6”

El articulo esta escrito mediante un contrato de lectura asimétrico y con un enunciador objetivo que se
posiciona en un lugar de “saber la verdad” sobre la situacion y el conflicto econémico con los Estados
Unidos:

« “Ayer culminé el periodo de gracia para que se acredite, en las cuentas de los bonistas del canje,
el depdsito realizado por el pais a fines de junio, paralizado por las érdenes del tribunal”

4) “No es un default” (03/08/14, Pagina 12)

También es una nota de opinion. En este caso, escrita porAlfredo Zaiat, periodista y economista argen-
tino. Claro, sin alusiones ni indirectas, desde el titulo da su punto de vista, con las correspondientes
argumentaciones, sobre la situacién econdémica argentina: no es un default.

Al igual que los tres articulos anteriores, predomina la modalidad enunciativa aseverativa. Ejemplo:

» “El inédito acontecimiento financiero derivado de la orden del juez Thomas Griesa de bloquear €l
cobro del vencimiento de intereses de deuda soberana a bonistas del canje no es un default”

Aqui el foco tematico se inscribe en explicar por qué y cuando un pais esta en default. Su rema es algo
predecible: afirma que Argentina no se encuentra en dicha situacion.

* “Es un evento que no relne las condiciones de un default, a las que es facil describirlas en base
a antecedentes de la historia financiera mundial: en lo juridico, incumplimientos en el contrato de
emision de bonos del deudor con el acreedor; en lo financiero, no pago de intereses y capital al
vencimiento; y en lo econdmico, insolvencia del deudor. Nada de eso ha sucedido”
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De esto se desprende el tipo de contrato de lectura utilizado: asimetria para con el enunciatario. E
enunciador pedagogico, en este caso, define y explica en términos juridicos, financieros y econémicos
la situacién por la que atraviesa la Argentina como asi, también, hace un pequefio recorrido en la his-
toria del ciclo econémico del capitalismo.

Conclusién

Al finalizar el andlisis encontramos algunas similitudes en las notas periodisticas. Sin embargo, una fue
la que llama fuertemente la atencién: los cuatro articulos son expuestos desde una modalidad asevera-
tiva predominante, afirman la realidad sin oscilar, sin permitirse la duda. No obstante, lo que afirman es
totalmente opuesto. ¢ Como puede suceder tal antagonismo si en los cuatro casos se plantea la misma
situacion?, ¢Como puede ser si las notas fueron publicadas con tan sélo una semana de diferencia?

Por otra parte, observamos notables diferencias en cuanto las operaciones de tematizacion. El periodi-
co La Nacidn se acentia mas en mostrar como el Gobierno se encarga o, mejor dicho, no se encarga
del conflicto econdmico actual que en sus notas denominan como default. No se focalizan en cémo
se llegod a tal situacion o en explicar por qué lo denominan asi; su foco esta en como deberia actuar el
kirchnerismo.

Caso contrario, el diario Pagina 12 centra su tematizacion en argumentar que Argentina no se encuen-
tra en default, que el Gobierno se esta ocupando correctamente de la situacion y que la culpa de todo
la tienen los fondos buitre y el juez Thomas Griesa. En este sentido parece que, Pagina 12, se interesa
por demas en persuadir al lector.

Ambas posturas estdn acompafiadas con sus respectivos argumentos, citas de autoridad y distintas
estrategias que las hacen verosimiles. Realidad hay una sola pero la definicion de default no es la mis-
ma para todos los casos. Aqui queda en evidencia que, invariablemente, las formas de designacion se
relacionan fuertemente con la ideologia y que el posicionamiento ideolégico de un medio esta siempre
tras los bastidores de la enunciacion.
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Gustavo J. Calvet
La Deuda Externa y una reflexion sobre el discurso politico

Trabajo monografico para la catedra Taller de Expresion Oral y Escrita ll, Carrera de Licenciatura en
Comunicacion Social, Universidad Nacional de Moreno, 2014. Disponible en https://tallerlecturayescri-
tura2 unm.wordpress.com

‘La ley es como una telarafia que atrapa a
los méas chicosy la rompen los mas grandes”.
Martin Fierro

Introduccién

El presente trabajo se propone a reflexionar sobre los discursos y acciones de los actores politicos
frente a la cuestion de la deuda externa de la Republica Argentina.

Luego de haber revisado una cantidad considerable de noticias sobre el tema, adopté para este anali-
sis dos noticiasie que seran de base para ejemplificar el propésito del estudio que iré complementando
con diferentes fuentes. Dicho estudio tiene como tema principal: la deuda externa y la responsabilidad
politica.

Para la realizacion de este trabajo se utilizaron fuentes extraidas de paginas de internet y bibliografia
complementarias para llevar a cabo el trabajo metodoldgico que presenta en el corpus, dos miradas
hacia una misma situacion: la deuda externa del pais. Asimismo esto pone en evidencia otras cosas
para destacar, entre ellas, la falta de compromiso en las decisiones tomadas por los representantes en
el gobierno, para llevar adelante las obligaciones.

Los articulos periodisticos seleccionados son: tanto el de Argenpress.info del martes 5 de agosto,
como Ambito.com del dia jueves 7 de agosto, ambos del corriente afio, el tema en comudn es la deuda
externa Argentina a organizaciones privadas de extranjeras. Ambos son comentarios de opinién, el pri-
mero es una columna de opinién firmada por el Premio nobel de la Paz Adolfo Pérez Esquivel y el se-
gundo es una noticia que retoma la palabra del Juez de la corte suprema de justicia Ricardo Lorenzetti.

En la columna de Argenpress.info, Adolfo Pérez Esquivel 17comenta que todos los gobiernos de turno
a partir de la democracia reconocen la deuda existente, aunque nunca hubo un compromiso serio para
“arreglarla”, asi como también advierte que las politicas y decisiones malogradas ayudaron a que esa
deuda crezca sin brindar ninguna solucién, esto, sumando diferentes razones, desencadend la gran
crisis econdmica de 2001.

El otro articulo, el de ambito.com, se refiere a la declaracién del juez Ricardo Lorenzetti, el cual expresa
que “las deudas deben ser pagadas con el limite de los derechos humanos”.

Ahora bien, la diferencia entre estos dos articulos es que Ezquivel reflexiona y critica sobre la deuda y
sobre todos los gobiernos con sus representantes elegidos democraticamente a desempefiar el cargo
politico, propone ser sinceros a la hora de comunicar al pueblo de los conflictos que comprometen en
diferentes maneras a todos por igual. Mientras que, el Juez de la Suprema Corte, Ricardo Lorenzetti,
defiende los recursos que podrian ser destinados a los ciudadanos, aunque por el uso de sus palabras,
pareciera colocarse por fuera del problema, ya que sostiene “las sentencias se deben cumplir’y que
“la Corte lo ha dicho en reiteradas ocasiones”.

Este andlisis se realizara partiendo de nociones y conceptos provenientes de la teoria de los discur-
sos sociales de Eliseo Veron y de teoria de la dependencia, las que seran basicas para comprender
las definiciones y cuestiones econdmicas, como asi también para contextualizar la raiz del problema
tratado aqui.

Estas son las bases sobre las cuales desarrollaré méas adelante, el andlisis de titulos, los contenidos de
la informaciéon y su contexto, si bien muchas veces, a los titulos se les da un lugar de menor relevan-
cia 0 quedan ubicados al margen del texto principal, por eso es que en el presente trabajo es de gran
importancia hacer un andlisis de cada titular como lo haremos a continuacion.

16 Véase “Anexo” en pag. 23

17 Periodista, escritor y columnista argentino, Premio Nobel de la Paz.
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Primera parte
Comenzar por el titulo

Desde el estudio discursivo y analizando las noticias periodisticas podemos encontrar en ellas, pala-
bras o frases que nos dan algunos motivos relevantes para que comencemos a analizarlos.

Llamo a esta primera parte del estudio, ‘comenzar por el titulo” porque es por donde vamos a co-
menzar a analizar el corpus de trabajo y de esta manera detectar, desde el titulo de cada publicacion,
diferencias y similitudes entre ambas. Puesto que en muchas noticias o publicaciones, los titulos son
un resumen del contenido en su maxima expresidn, o también son recursos estratégicos para “atrapar”
o “invitar” al lector a leer el articulo completo. Aqui, Por todo lo dicho, comenzaremos por analizarlos.

Ahora bien, en el articulo de Adolfo Pérez Esquivel, “soberania y deuda externa” podriamos decir que
solo es un enunciado objetivo, 0 que solo agrupa dos conceptos diferentes, pero la cuestion es que no son
solo dos conceptos aislados, ellos se refieren a la situacion que esté atravesando la economia Argentina,
es decir, se refiere al actual conflicto con lajusticia Norteamericana y los hold-outs o “fondos buitres”.

Por un lado, la soberania es algo muy delicado y amenazado en los paises periféricos subdesarrolla-
dos cuando la dependencia econdmica es muy fuerte hacia los paises del centro, o mejor dicho hacia
las potencias capitalistas del primer mundol8 En otras palabras, la soberania de un pais es muy impor-
tante, ya que es la autoridad suprema del poder publico, es decir, es lo que le corresponde al pueblo.
Y esjustamente lo que aqui en Argentina, para Esquivel, esta en riesgo de caer en manos extranjeras.

Por otro lado, deuda externa, como también lo menciona el titulo de Pérez Ezquivel, es una deuda que
comienza a aumentar en la segunda mitad de la década del 70s, con la dictadura militar, momento en
el cual el liberalismo comienza a devenir en el pais, mediante las medidas que se tomaron conocida
como “reorganizacion nacional’. Una década mas tarde, en los afios 80s, con la presidencia de Radl
Alfonsin, instalada la democracia, la crisis econdmica se manifestdé afectando a la sociedad con una
dura hiperinflacion y posteriormente la inevitable devaluacion del peso argentino respecto a la moneda
ddlar.

En los 90s, un nuevo gobiernol9 se caracterizé por un modelo econémico mas liberal; se privatizo em-
presas de servicios publicos, patrimonios del Estado, se logré equilibrar el tipo de cambio, es decir, €l
peso igual al valor del délar. Sin embargo, hubo un alto grado de corrupcion, aumenté el desempleo, y
fuerte desigualdad social. Dejando para la década siguiente, una pobreza del 21% de pobrezay 5,7%
de indigencia, y es solo tomando como referencia la Ciudad de Buenos Aires (Cfr. INDEC).20

En pocas palabras, esa época fue el auge del neoliberalismo2l, hubo una fuerte privatizacion de patri-
monios estatales y si mencionamos la cifra de la deuda externa, creci6 como nunca antes. Podemos
comprender, que luego de los diferentes modelos de gobiernos, lo Unico que se mantuvo fue la deuda
externa, un condicionante para el desarrollo de la economia y una amenaza para la naciébn mas que
para el gobierno de turno.

Asi pues, lo que podemos concluir con el titulo “Soberania y Deuda Externa”, es que esta Ultima (deu-
da externa) pone en riesgo a la primera (la soberania), es decir, hay una relaciéon causa y efecto, que
segun Esquivel: la deuda nos deja “amarrados” al riesgo de perder la soberania nacional.

Pasemos ahora a la segunda noticia, el articulo de ambito.com se titula, “La deuda debe serpagada,
pero no a costa del sacrificio delpueblo”. Esta claro que este titulo es una opinion del juez, y sobre
todo una notable asimetria con el lector, también la palabra “debe” da cierto sentido de ordenanza, de
advertencia. Sin embargo, lo que tenemos que dejar aiin mas en claro, es que por un lado, ese titulo
fue extraido literalmente de las palabras del Presidente de la corte suprema de justicia, Ricardo Loren-
zetti y por el otro, quien publico la noticia, prefirid ése y no otro enunciado para el titular. De manera que
eso (desde el punto de vista ideoldgico) daria cuenta de la posicidon que toma el propio diario.

Ahora bien, el Juez reconoce la deuda como asi también la obligacion de pagarla, aunque al decir “...
pero no a costa del sacrificio de pueblo” pone “bajo la lupa” cualquier accién del gobierno, e intenta
dejar en claro su posicion ante el problema. Por ejemplo, cuando se refiere a “pueblo” pudo haber di-

18 Ver: Ficha de Catedra Nro.5: “El concepto de dependencia como causa del (sub) desarrollo”. Estructura Econ6mica
Argentina y Mundial. (2014) Universidad Nacional de Moreno (UNM).

19 Gobierno del presidente dos veces electo Carlos Saul Menem.
20 www.Indec.com

21 Modelo econémico que se enmarca dentro de las doctrinas del liberalismo econdémico, a su vez dentro del sistema
capitalista
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cho “argentinos”, “personas”, “ciudadanos”, etc. pero pueblo es una palabra ambigua que nos da una
sensacién de uniéon, comunidad obrera, trabajadora, humilde, etc. inclusive si consultamos a la Real
Academia Espafiola, la definicion de pueblo encontramos “m. Gente comun y humilde de una pobla-
cion” o “m. Poblacién de menor categoria” Por todo esto, podriamos presumir que el Juez Lorenzetti se
aparta de su responsabilidad como juez colocandose del lado del pueblo y defendiendo los derechos
humanos, aunque se pone firme y advierte que la deuda debe ser pagada.

Luego habria que ver si pagar toda la deuda es beneficioso para el Pueblo, pero eso excede el tema
tratado en este capitulo.

En resumen, el titulo ‘La deuda debe ser pagada, pero no a costa del sacrificio del pueblo”, queda
en claro que esta enunciado con una modalidad exhortativa y sobretodo expone al pueblo para darle
mas sustento a su opinion. De la misma forma, es importante poner en relieve que para analizar al
enunciador, el juez Lorenzetti, vamos a utilizar, la teoria de la polifonia, en particular la negacion me-
talinglistica para darle mas fuerza argumentativa al enunciado y apuntando a un “contradestinatario”
que implicitamente sostiene que hay que pagar. (Cfr. M.M.G Negroni, 2001:p.227).

En definitiva, estos son los rasgos que podemos subrayar de los titulos de &mbito.com y de argenpress.
info.

A continuacién, vamos a analizar las secuencias textuales, esto nos hara comprender mejor la produc-
cién de sentido que contienen las noticias (0 columna de opinion en el caso de Argenpress.info) a la
hora de ser presentadas desde los medios de comunicacion.

-Segunda parte-
Las Secuencias

En esta parte del estudio analizamos las secuencias textuales y a partir de ahi observar cual es la se-
cuencia que predomina dentro de los diferentes tipos textuales, es decir, con que secuencias se cons-
truye la noticia y qué sentido se transmite al lector. Por un lado, la columna de Adolfo Pérez Esquivel
en la pagina de la agencia Argenpress.info, y por el otro lado, la pagina de Ambito.com que publica la
noticia de Ricardo Lorenzetti.

En primer lugar, en la columna de Pérez Esquivel las secuencias textuales que podemos identificar la
narrativa, argumentativa y explicativa. Aunque la que predomina es la narrativa, se puede observar en
su totalidad que la secuencia que domina es la argumentativa, dicho de otro modo, utiliza la secuencia
narrativa para respaldar su argumento.

El autor, cuenta como sucedié la deuda a lo largo de cada gobierno, da motivos pero ademas, fun-
damenta mencionando distintos hechos que, segun él, no ayudaron a solucionar los problemas de la
deuda. Por ejemplo: ‘Desde la dictadura militar...hasta el dia de hoy...Todos los gobiernos que pre-

cedieron al actual actuaron de la misma form a.”, o “En varias oportunidades fuimos al Congreso...

a conversar con diputados y senadores. Pero siempre fue casi imposible”, *han pasado 14 afiosy los
diputados y senadores no han mostrado todavia la sabiduria y compromiso necesarios” etc.

Al utilizar la narracion, Pérez Esquivel en su columna de opinion, intenta dar credibilidad mencionando
hechos y datos concretos, es decir, pareciera dar un sentido de veracidad en su sentir para con el lec-
tor, principalmente por mencionarse a si mismo dentro de la situacién que estd narrando. Es por eso
que, el autor utiliza como estrategia la narracion para explicary fundamentar su comentario de opinion.

En segundo lugar, la nota de Ambito.com, es claramente una narracién, porque da cuenta de un hecho
y como se va desarrollando dentro del relato. Pero a diferencia de la columna de Esquivel, la de ambito.
com es una noticia, y el que estd narrando es un periodista que actia, digamos, como “intermediario”
entre las palabras del juez y el lector. Ademas, podemos observar que la secuencia narracion, se ca-
racteriza por la utilizacion del pretérito perfecto simple. Por ejemplo: “el presidente de la corte sostuvo
que ‘las deudas deben ser pagadas’™, ‘y recordé que”, ‘concluy6 el Magistrado™.

Con respecto a las secuencias, como ya dijimos, la que predomina es la narracidon pero con el fin de
argumentar, decimos que hay un orden temporal y causal, pero también es importante destacar que
estan presentes las secuencias descriptivas e instruccional, de acuerdo con los enunciados que deta-
llan las fechas y sucesos, también se remarca la opinion del juez, como lo mencionamos, de manera
instruccional, si bien podemos encontrarlas agrupadas, estan en funcién de demostrar una opinion.
Podemos agregar, que el periodista de ambito.com intenta alejarse de las declaraciones, recordando
al lector todo el tiempo que son palabras del juez, por ejemplo, en la utilizacién del entrecomillado o los
enunciados como: “sostuvo que”; “recordd que”; “concluyd”, etc.
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En conclusién, tanto en la columna de opinion como en la noticia, se utiliza la secuencia narracion y
notamos cémo se intenta argumentar mediante diferentes estrategias. La de Pérez Esquivel con la na-
rracion y sus “pruebas de archivo”,y por el otro lado ambito.com, argumenta la noticia utilizando frases
entrecomilladas desligandose de los enunciados declarados por €l juez.

-Tercera parte-
Buscando huellas

Este capitulo serd abordado desde la perspectiva de la Teoria de los Discursos Sociales del semitlogo
argentino Eliseo Verdn, la cual se basa en el reconocimiento del sentido en la construccion del discurso
dentro de la esfera social. Es decir, como menciona el autor que un analisis discursivo es la puesta en
relacion de un conjunto de significante con aspectos determinados de esas condiciones productivas.
Vale destacar un fragmento cita del autor: “la posibilidad de todo analisis de sentido descansa sobre la
hipotesis segun la cual el sistema productivo deja huellas en los productos y que el primero puede ser
reconstruido a partir de una manipulacion de los segundos. Dicho de otro modo analizando productos,
apuntamos a procesos” (Veron, E., 1993, p.124)

Brevemente, la teoria de Eliseo Verdn, se basa, como ya indicamos, en el andlisis discursivo dentro
de la esfera social. Pues, entendemos por social a toda construccidon de sentido y a esta Ultima, que
es necesariamente social. Principalmente se toma como partes fundamentales a:; la produccion de
sentido, la circulaciéon y el reconocimiento. Asi pues, el principal objetivo de este capitulo sera conocer
las condiciones de produccién, y el reconocimiento del sentido que forman parte de las noticias aqui
estudiadas.

Ahora bien, de la misma forma, haciendo un recorrido seméantico por las fuentes del anexo, podremos
analizar las palabras que estan dentro del texto, es decir, las huellas que marcan el sentido de su pro-
duccion en el discurso, y al mismo tiempo, qué intentan dar a través de los enunciados o tal vez, son
palabras que refieren a discursos previos. De esta manera, como lo hemos dicho, veremos qué sentido
constituyen los articulos que analizaremos, el de Ambito.com y el de la agencia de noticias Argenpress.
info.

En primer lugar vamos a comenzar, como venimos haciendo hasta ahora, con la columna de opinion
de Pérez Esquivel, y para hacer un andlisis claro y ordenado vamos a proceder haciendo un mapeo de
las marcas, es decir, palabras o enunciados que nos resulten relevantes para analizar.

Entonces, en la columna de Argenpress.com, Pérez Esquivel, menciona palabras como: “amarrado”,
“extorsiva”, “ocultaron”, “sometimiento”, “imponen”, “indiferencia y falta de conocimiento”,
“usura”, “amenazas”, “crimenes”, “impunidad”, “irresponsabilidad”, etc. ahora bien, todas estas
palabras se encuentran en la narracién de Pérez Esquivel sobre el problema de la deuda externa, de
cémo actia el gobierno junto a todos los responsables en llevar adelante el conflicto, yla forma en que
estamos expuestos a los “buitres” (concepto del cual nos encargaremos mas adelante) que segun el

intelectual, “quieren llevarse todo”.

Podriamos inferir que la condicion de produccién de sentido, contiene una orientacién argumentativa
de acuerdo al texto, digamos que conforman una “isotopia2?, dicho de otra manera, las palabras que
se subrayaron anteriormente, transmiten un mismo tema, un concepto en comudn, que lo llamaremos
en este caso “isotopia dela violacion”.

Y la respuesta de porque lo consideramos de esta manera, como una tematica de violacion, es porque
al analizar palabras como las que tomamos anteriormente, por ejemplo: crimen, lo podemos asociar
a una falta, una infraccion. Asi también como las demas palabras: amenazas, extorsidon, impunidad,
etc., de alguna manera son una violacién a una ley o decreto, son sindnimo de falta de lealtad a un
codigo civil, es lo que Pérez Esquivel denuncia como irresponsabilidad en las decisiones politicas,
y al obrar con falta de voluntad, ponen en riesgo lo que es del pueblo. Podemos incluir un parrafo, de
la columna analizada, que atestigua esta idea de violacion: ‘Hoy el pais sufre las consecuencias de la
incapacidad y falta de voluntad politica de parte de sus diversas autoridades, situaciéon que genera ma-
yor empobrecimiento, marginalidad y pérdida de los bienes comunes, que son patrimonio del pueblo
y de la naturaleza y no del gobierno de turno”. De esta manera podemos observar que denuncia una
contravencion hacia los derechos civiles y los de la naturaleza misma.

22 “Isotopia”: iso = igual; topia = lugar, es decir, la isotopia es la ocurrencia de varias palabras que tienen propiedades
seménticas comunes (Bitonte, M.E. y Lo Coco, M. 2013: p. 97)
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Ahora bien, aun nos queda por examinar las siguientes marcas discursivas: “bajar el cuadro de la
deuda de la pared”, “asumieron la deuda sin separar lo legitimo de lo ilegitimo”, “el patriota
Alejandro Olmos”, “fondos buitre”, “calafia de buitres que anda volando, tanto por aqui como

por alla”, “masoquismo politico””.

En primer lugar, al mencionar, “bajar el cuadro de la deuda de la pared” el escritor, nos esta haciendo
rever metaféricamente el acontecimiento del Presidente Néstor Kirchner cuando ordeno que bajaran el
retrato de Jorge Rafael Videla (ex dictador del gobierno de facto), del Colegio Militar, el 24 de marzo del
afio 2004. Y particularmente debemos destacar que hay una relacion con la publicacion de Federico
Lorenz23 titulado ‘Hay méas cuadros que bajar’24, en “Le Monde Diplomatique.com”, en marzo del 2012.
Ahora bien, el enunciar “bajar el cuadro de la deuda de la pared”, es sin duda un llamado de atencion
al gobierno, claramente desde una postura ideoldgica, como deberia actuar frente al problema de la
deuda o quizas, mas determinante audn, terminar definitivamente con el conflicto de la deuda externa.

En segundo lugar, podemos agrupar en una misma idea a los enunciados ‘asumieron la deuda sin
separar lo legitimo de lo ilegitimo™y ‘el patriota Alejandro Olmos”, principalmente porque fue él, (Alejan-
dro Olmos) quien lucho casi toda su vida por la causa nacional, llevando ajuicio la mal llamada deuda
externa y los responsables de la deuda, sosteniendo que dicha deuda era ilicita y fraudulenta. Después
de varios afios de lucha. Alejandro Olmos no pudo estar presente al conocerse la sentencia el 13 de
julio de 2000, ya que el periodista fallecio el 24 de abril del mismo afio.

En su libro llamado ‘todo lo que usted quiso saber sobre la deuda externa y siempre se lo ocultaron”,
publicado en 1989, desarrolla una minuciosa investigacion sobre la deuda externa y sostuvo que hay
una parte de la historia que no fue revelada. A modo de inicio escribe: ‘Este libro tiene un destinatario:
el pueblo. No es esta una frase convencional ni un halago demagégico. Es la expresion sincera de una
verdad autentica. Es mi verdad. Esa verdad que aflora con fuerza imperativa, después de haber ago-
tado innumerables esfuerzos llamando a las puertas de quienes tienen la responsabilidad de la cosa
publica. Eltema de la deuda es tabU y una suerte de sordera colectiva parece haber atacado a quienes
se instalaron en las mas importantes oficinas del Estado” (Olmos, A. 2004: 85)

Hay que tener en cuenta que Alejandro Olmos fue un defensor de lo que el mismo menciona “la cosa
publica”, es decir, la soberania, los recursos naturales, los ahorros de los ciudadanos y sobre todo
de los derechos de los argentinos. Es por eso que Pérez Esquivel lo nombra al periodista como un
“patriota”, un dedicado a la causa de la deuda externa, fue quien manifest6 la verdad de la deuda ile-
gitimay también fue un creyente de que la verdad y el compromiso son el camino para terminar con
el sometimiento financiero.

El tercer concepto, el de “fondo buitre®’ podemos decir que se refiere a lo que se llama técnicamente
“hold-outs” o en otros términos, “fondos de inversidn”, estos son grupos empresariales que tienen un
modus operandi muy particular, compran bonos de deuda soberana a paises que estan en situaciones
criticas a muy bajo costo para luego llevar ajuicio a los paises “deudores” y reclamar retribuciones
proporcionalmente elevadas. Es decir, someten a un pais econdmicamente y lo empujan a la quiebra,
a la pobreza, a la dependencia financiera y la quita de recursos que son del pueblo, en definitiva, los
fondos buitres, “utilizan la deuda como herramienta de dominacién en la estructura de un nuevo impe-
rialismo” (Olmos, A. 2004: 254)

Es importante decir, que no solo las organizaciones internacionales son los denominados “buitres”,
sino que hay algunos sectores locales que se benefician respondiendo a los intereses de otros paises,
en otras palabras, actian como cipayosZ/. Tal como lo describe Esquivel “esa calafia de buitres que
anda volando, tanto por aqui como por alld”, queda claro que se refiere a esa idea que mencionamos
anteriormente.

Por Gltimo nos queda por investigar porque Pérez Esquivel menciona “masoquismo politico” o bien pre-
guntarnos, ¢qué refiere al enunciarlo? Brevemente, si consultamos a la RAE (real academia espafiola)

23 Historiador, IDES - CONICET. Autor, entre otros libros, de Las guerras por Malvinas, Edhasa, Buenos Aires, 2006
(de préoxima reedicién).

24 Véase “hay mas cuadros que bajar” en: eldiplo.org
25 Deuda ilegitima | Entrevista a Alejandro Olmos Gaona - (2013) Youtube (véase en bibliégrafa la direccién completa)

26 “Organizaciones financieras especuladoras que compran deudas en bancarrota”. (minutouno.com, ¢que sony cémo
operan los fondos buitre?)

27“cipayo” era el soldado hindG al servicio de los ingleses. Por analogia se llama asi al nativo que sirve a intereses
extranjeros.
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por ‘Masoquismo' entendemos: ‘complacencia por sentirse maltratado”. Ahora bien, con 'masoquismo
politico' podemos inferir que a lo que el escritor se refiere es al sometimiento politico, a la entrega de
derechos a manos de los “verdugos” o “buitres” que tanto mal hacen al pais.

Para concluir con esta parte, debemos mencionar que las huellas, las marcas y los enunciados que
analizamos nos apuntaron a otra informacién que no estaba a “simple vista”, y datos sumamente rele-
vantes para comprender el contenido de la columna que examinamos, podemos decir que dentro de
un discurso hay otros discursos, en palabras de Eliseo Veron, “analizamos productos, apuntamos a
procesos”.

Nos queda por analizar la noticia de Ambito.com que se refiere al juez Ricardo Lorenzetti. Alli encontra-
mos algunas huellas para analizar, qué sentido se construye y, como lo hicimos con el primer articulo,
definiremos bajo que isotopia esta constituida la noticia. Las siguientes marcas que encontramos en
la noticia son: “estrategia del gobierno”, “cumplimiento de los tratados internacionales”, “las
sentencias”, “la deuda debe ser pagada...”, “valoraciéon de conducta”, “obligatoriedad de la
sentencia”.

Con estos enunciados podemos inferir que la cohesién del texto mantiene una isotopia, que a su vez,
es la que da sentido a la noticia, digamos de exhortacion, por ejemplo, el lector se construye un sen-
tido nuevo por estos enunciados que mantienen entre si un mismo concepto, nosotros la llamaremos
“isotopia de exhortacién ”. En particular, porque lo que refleja y brindan estas marcas es ese concepto
de advertencia, de mando, orden, etc.

Ahora bien, teniendo en cuenta los mismos enunciados extraidos de ambito.com, vamos a ver cudl es
el sentido de produccion y cual el sentido de reconocimiento.

A modo de ejemplo, ambito.com al declarar “la estrategia del gobierno” nos da la pauta de que el
mismo medio de comunicacion expone su posicion. (Sin embargo, el trabajo es sobre el analisis de
las noticias y las palabras de los actores politicos, y no sobre la postura ideoldgica de los medios de
comunicacion utilizados).

Algo semejante ocurre con los siguientes enunciados del juez Lorenzetti, si bien el presidente de la
corte suprema “obliga” al gobierno a cumplir con las “sentencias”, sabemos que todavia el fallo no se
determind, de esta manera nadie puede obligar u ordenar de cumplir algo que todavia esta pendiente.

Cabe destacar, que Lorenzetti al final de la nota sostiene: “Nosotros como jueces no podemos hacer
ningln comentario sobre el Juez (Griesa® y sobre la obligatoriedad de la sentencia”. Con ese “ar-
gumento” explica su opinion sobre el juez Griesa y sobre la idea de que Argentina debe pagar obliga-
toriamente.

En definitiva, las declaraciones del Juez de la corte suprema de justicia son redundantes y casi sin
fundamentos. Si bien, hay un sentido en el texto, de modalidad exhortativa, con una postura de enun-
ciador pedagogico y de ordenanza como expusimos anteriormente. llustran la hipotesis de este traba-
jo, la cual sostiene, el compromiso juridico y politico es casi nulo a la hora de expresary defender los
derechos civiles frente a los que ostentan la soberania Argentina.

Finalmente, en este capitulo, pudimos desarmar los conceptos, examinarlos y volver al principio con
una nueva mirada, con un nuevo conocimiento. Eso es porque seguimos las “huellas” dentro del dis-
curso, y nos han dejado un concepto diferente de todo lo que implica la deuda externa.

-Cuarta parte-
“De lo dicho al hecho.”

Lo que hemos “dicho y hecho” a lo largo de este trabajo es ejecutar solo algunas maneras de analizar
uno o varios discursos sobre un tema en particular, en este caso el de la deuda externa argentina.

En primer lugar, decimos que mas alla de todas las posturas e ideologias que podemos encontrar en
diferentes medios, lo que aca queremos dejar en claro, y de acuerdo con la hipétesis que nos hicimos
al comienzo, es afirmar que no hay un compromiso politico o judicial, esto, de acuerdo con lo que se
analizé6 mediante los discursos, confrontados, es decir, concluimos que no se cumple una politica que
asuma un compromiso verdadero frente a la deuda externa. En particular, con lo que analizamos en
este trabajo, encontramos por ejemplo en la columna de Esquivel, la causa Olmos, el denunciante re-

28 Thomas Griesa, Juez federal en la corte del distrito en Estados Unidos por el Distrito Sur de Nueva York, esta a cargo
del juicio entre Argentina y los tenedores de bonos (“fondos buitres”).
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clamaba que eljuicio a los “culpables de los crimenes cometidos” sean sentenciados, que se tome una
conciencia de lo que es legitimo de lo ilegitimo, que la economia de la deuda sea tratada con seriedad
y en conjunto, y no solamente por unos pocos complices.

Entonces, ¢Por qué pagar lo que no se debe?, ¢Por qué no se asume que hubo grupos internos, en
contra de la soberania nacional? ¢Por qué la justicia no aprueba el caso de la deuda, si las pruebas
estan y son innegables? O también es importante que todos nos preguntemos: ¢Es mejor pagar o no
pagar la deuda externa? ¢Qué sector social se veria afectado en caso de saldar la deuda externa?

Hay muchas preguntas que nos podemos hacer, y seguramente sus respuestas excederian el tema de
este trabajo, pero lo importante es comprender que los primeros responsables son los mismos que nos
representan democréaticamente.

Si bien, el juez de la corte suprema de justicia, Ricardo Lorenzetti, no es responsable de las acciones
tomadas por los gobiernos anteriores ni de las impunidades cometidas por las empresas privatizadas,
sin embargo, si lo es de sus propias declaraciones y también de tomar con seriedad el caso de la deu-
da externa, sobre todo, cuando la investigacién de la deuda ilegitima y los documentos no revelados,
fueron presentados en la justicia por Alejandro Olmos y por Adolfo Pérez Esquivel entre otros.

En segundo lugar, las conclusiones que fuimos recolectando, nos han acercado a revelar cudl es el
sentido que, en este caso, Ambito.com y la agencia Argenpress.info pueden llegar a ser inferidas por
el lector. En efecto, los resultados que obtuvimos nos dejan en claro lo que, el premio Nobel de la Paz,
Adolfo Pérez Esquivel, en su opinién reclama la falta de compromiso, la toma de conciencia, la viola-
cion de los derechos soberanos y también que se abran “instancias de dialogo con todos los sectores
sociales, sindicales y politicos, que deben ser escuchados en el ejercicio democratico para buscar
salidas superadoras de los errores cometidos”.

En tercer lugar, podemos decir que los gobiernos anteriores al actual, mas alla de las politicas econé-
micas diferentes, la deuda aparece como un factor comun entre ellas. Aunque suponemos que muchas
son las variantes que generan crisis en las economias, no podemos dejar de lado que siempre causan
un mismo efecto; desempleo, pobreza, inflacion, bajos recursos destinados a salud, a la educaciéon y
asimismo el aumento de la inseguridad. Es decir, atenta la calidad de vida. Ahora bien, pasaron los
afos y llegamos asi al 2014, momento en el cual el gobierno actual se “topd” (nuevamente) con los
“buitres” sin ninguna opcion de eludirlos, (todo esto pactado mediante la clausula RUFO).

Asi pues, en la infografia incluida en el anexo, (ilustracion 1), extraida de ‘Revista norte.com.af, ob-
servamos cOmo aumenta la deuda externa desde el afio 1973 hasta 2013, es decir, un periodo de 40
afos, esto corresponde desde el gobierno de Isabel de Perdn hasta el gobierno de Cristina Fernandez
de Kirchner.

Por ultimo, debemos insistir en la idea de que para solucionar el problema de la deuda externa, habria
gue empezar por la honestidad y sinceridad en el discurso politico y sobre todo en las decisiones ejecu-
tadas, también es importante saber separar la deuda legitima de la ilegitima, para que de esta manera
se pueda deliberar con certeza y asimismo tomar un compromiso para no perjudicar al pueblo, que
éste siempre es el primer afectado en las decisiones de unos pocos, en otras palabras, los responsa-
bles de tomar las decisiones deben actuar a favor de todos los habitantes de este territorio, amparados
por la Constitucion Nacional. Ademas, deben ser consientes de la importancia de reconocer la deuda,
enfrentarla con responsabilidad y sensatez.

Por todo esto, y para finalizar, vale destacar la idea que nos ha dejado Alejandro Olmos, “la deuda
externa es clave para un replanteo de la lucha politica en los paises deudores. Porque la solucién es
politicay no econémica” (Olmos, A. 2004: p.84).
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Anexos

llustracion 1- Representacion de la deuda externa durante el periodo 1973 a 2013
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MARTES, 5 DE AGOSTO DE 2014
Soberania y deuda externa
SERPAJ

Desde la época de la dictadura militar y la politica econdmica impuesta por Martinez de Hoz,
el pais quedé amarrado hasta el dia de hoy a los tribunales de Estados Unidos y otros po-
deres y al modelo de desarrollo consolidado bajo la fuerza extorsiva del endeudamiento.

Ningln gobierno cuestiono la legitimidad o legalidad de la deuda generada durante la dictadura - con
excepcion del intento frustrado del Presidente Alfonsin y su primer Ministro de Economia - pese a que
afecta grave y continuamente al pueblo y a la soberania nacional.

Todos los gobiernos que precedieron al actual actuaron de la misma forma: ocultaron la verdadera si-
tuacion del pais y asumieron la deuda sin separar lo legitimo de lo ilegitimo. Firmaron tratados de libre
comercio y de “proteccién a las inversiones”, ejecutaron las politicas de ajuste y privatizacion impues-
tas, y asi llegamos al 2001 con todas sus consecuencias.

Tanto los gobiernos de Néstor como de Cristina Kirchner continuaron con la misma politica, negandose a
bajarel cuadro de la Deuda de la paredy manteniendo el sometimiento del pais atribunales extranjeros, ce-
diendo lasoberania nacional. En otros términos, consolidaron latransformacion del pais en una colonia de
las grandes potencias y empresas, que imponen las condiciones de financiamiento, inversidny comercioy
lajurisdiccion de tribunales oforos arbitrales, como Nueva York o el CIADI, que siempre losvan a beneficiar.
Muchas organizaciones intentaron acercarse al gobierno para tratar la situacion de la deuda externay
proponer alternativas ciertas, como la realizacién de una auditoria participativa e integral y la nulidad
de las renuncias soberanas. Lamentablemente sin resultado, pese al antecedente valioso de Ecuador,
ya que hasta ahora tanto el gobierno como el Parlamento, se niegan a investigar para determinar si
realmente hay deuda legitima pendiente de pago.

Es preocupante que casi todos - el gobierno mas la gran mayoria de la oposicion - parecen desconocer
el juicio sobre la deuda externa iniciado por el patriota Alejandro Olmos en el afio 1982 y concluido
en el 2000. El Poder judicial no ha declarado aun las nulidades respectivas ni seguido con ahinco las
causas pendientes. El Poder ejecutivo tampoco ha impulsado los juicios y acciones complementarias
correspondientes en funcion de las mas de 470 ilicitudes comprobadas por el juez Ballestero en su
decision en la causa Olmos. Y el Parlamento ha omitido actuar sobre la misma para determinar las
responsabilidades politicas de una deuda que contintia provocando graves dafios al pais.

En varias oportunidades fuimos al Congreso, con Alejandro Olmos y otros, tratando de reunirnos y a
conversar con diputados y senadores. Pero siempre fue casi imposible. Si lograbamos reunir uno o
dos, eran muchos; la indiferencia y falta de conocimiento de la situacion y consecuencias de la deuda
externa para el pais, por parte de los legisladores, era casi total.

Hasta el dia de hoy, han pasado otros 14 afios y los diputados y senadores no han mostrado toda-
via la sabiduria y compromiso necesarios para cumplir con uno de sus mandatos constitucionales,
indelegables: el de “arreglar” la deuda. Por eso las consecuencias de la misma siguen agravandose,
provocando situaciones como la actual con la transferencia permanente de capitales a la especulacion
y la usura internacional y el juicio en los Estados Unidos con sus fallos tan predecibles a favor de los
“fondos buitre” que compran por nada y quieren llevar todo. Las consecuencias para el pueblo son
siempre las mismas: mayor empobrecimiento, falta de recursos para el desarrollo del pais, la salud,
educacion y la necesidad siempre pendiente de privilegiar la deuda interna con los derechos del pueblo
y de la naturaleza.

Lo ocurrido con el embargo a la Fragata Libertad en Ghana fue grave y afecté la soberania nacional,
como ahora pasa con las amenazas de posibles embargos y bloqueos de fondos del pais. El compor-
tamiento de lajusticia estadounidense - no sélo el juez Griesa sino ademas, la Camara de Apelaciones
y la propia Corte Suprema de EE.UU. - muestra con todo su peso que no toda ley es justa, ni tampoco
ciego el Poder judicial.
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Pero son conclusiones absolutamente previsibles y seguiran corriendo, y mal, a nuestro pais, si no se
encare a fondo el raiz del problema que no son los buitres precisamente, sino la entrega de nuestra
soberania a toda calafia de buitres que anda volando, tanto por aqui como por alla, y la negativa a asu-
mir la ya comprobada ilicitud e ilegitimidad de la deuda. No sélo es repudiable la deuda hoy en garras
de los buitres reconocidos sino toda la deuda publica, acumulada desde tiempos de la dictadura sobre
la base de la represion, el fraude y la complicidad, la nacionalizacién de las deudas de las grandes
empresas privadas, la fuga de capitales y otros crimenes mas.

El gobierno debiera repensar la politica a seguir y no caer en el “masoquismo politico”, sabiendo los
resultados que le espera, pero insistiendo en la misma receta. Es necesario recuperar la soberania y
fortalecer la capacidad de nuestro pueblo e instituciones para defendernos. Pero en vez de avanzar
por ese camino, el gobierno con total impunidad e irresponsabilidad continia sometiendo al pais a tri-
bunales extranjeros y ocultando al pueblo las clausulas secretas, como en los acuerdos con Chevron.

Hemos denunciado en reiteradas oportunidades que Chevron es una empresa que escap6 del Ecua-
dor, siendo condenada por la justicia de ese pais a pagar 9 mil millones de délares por los dafios
ambientales, como a las comunidades indigenas, que rechazo6 reparar. Chevron se niega a pagar, y
la justicia ecuatoriana logra embargar sus inversiones en Argentina por los dafios causados. Sin em-
bargo, la Corte Suprema de Justicia de la Argentina levanta el embargo a Chevron, a fin de acordar
con el gobierno nacional la explotacién con el sistema del fracking en Vaca Muerta, en la provincia del
Neuquén.

Una empresa con esos antecedentes actla con total impunidad; hay que estar atentos a la situacion
y la explotacién de los recursos energéticos, como el petréleo y el gas en la Provincia del Neuquén,
en un pais que ha renunciado a su soberania y quedado a la merced de quienes pretenden ser sus
acreedores.

El otro antecedente preocupante a tener en cuenta es el acuerdo reciente con China, ya que reitera el
gobierno la misma politica de renunciar a la soberania nacional, sometiéndose incluso a los tribunales
de Gran Bretafia.

Pueden explicar porque el gobierno se niega a actuar sobre las investigaciones y decisiones de la
justicia argentina, o de realizar una Auditoria para separar la deuda legitima de la ilegitima e investigar
los dafios causados por la deuda externa e ilegitima al pais? ¢Cudles son los motivos para que el Par-
lamento y el Poder Judicial omiten impulsar las acciones que les competen al respecto?

Hoy el pais sufre las consecuencias de la incapacidad y falta de voluntad politica de parte de sus diver-
sas autoridades, situacién que genera mayor empobrecimiento, marginalidad y pérdida de los bienes
comunes, que son patrimonio del pueblo y de la naturaleza y no del gobierno de turno.

Organizaciones sociales, de derechos humanos, sindicatos, movimientos populares y religiosos estan
movilizados reclamando a los tres poderes estatales argentinos - el Poder Ejecutivo, el Legislativo,
el Judicial, que asumen sus responsabilidades de acuerdo a la Constitucion Nacional y los derechos
humanos. Y que abren instancias de dialogo con todos los sectores sociales, sindicales y politicos,
gue deben ser escuchados en el ejercicio democratico para buscar salidas superadoras de los errores
cometidos.

Adolfo Pérez Esquivel
Premio Nobel de la Paz

141



Y€ . £S UNIVERSIDAD
HHHT S5,
A'S/ 20020 ) u s ) P
COPRUN 2020 — Taller de Lectura y Escritura Académicas

Lorenzetti se diferencia de Griesa
“La deuda debe ser pagada, pero no a costa del sacrificio del pueblo”
Ricardo Lorenzetti

Ricardo Lorenzetti
El presidente de la Corte Suprema de Justicia, Ri-

cardo Lorenzetti, sostuvo que “las deudas deben
ser pagadas”, pero advirtid6 que “con el limite de
los derechos humanos”.

“La Corte ha dado una opinion sobre la deuda externa
gue es muy diferente de la que dio el juez (federal de
Nueva York Thomas) Griesa, y esto esta publicado es
una causa, Galli, y lo que nosotros decimos alli es que
la deuda debe ser pagada, pero no a costa del sacrifi-
cio del pueblo”.

En esa ocasion, en 2005, la Corte avalo la pesificacion
y la estrategia del Gobierno al declarar el defaulty luego proponer un arreglo a los acreedores a través
del canje de bonos. El tribunal rechazé de esa manera un amparo promovido por Hugo Galli y Silvia At-
tardi, tenedores de titulos de deuda expresados originariamente en doélares, quienes exigieron primero
el cobro de los titulos en las condiciones en que habian sido emitidos, y posteriormente manifestaron
su rechazo a la oferta de canje efectuada por el Estado nacional.

En su fallo, la Corte precisé que “para la valoracion de la conducta del Estado y la razonabilidad de las
medidas que adopta, debe tenerse en cuenta un sistema de normas, que incluya tanto el cumplimiento
de los tratados internacionales de orden financiero como los de derechos humanos que integran el
ordenamiento juridico”.

“Mas alla de las cuestiones financieras, hay un pueblo que sufre las consecuencias de las eje-
cuciones, de las crisis. La deuda debe ser pagada, pero con el limite de los derechos humanos”,
remarcO Lorenzetti a radio Cadena 3.

En esa entrevista, el titular del maximo Tribunal evalu6 que “las sentencias se tienen que cumplir’, y
recordd que “la Corte lo ha dicho en reiteradas oportunidades”.

“Nosotros como jueces no podemos hacer ningin comentario sobre el juez ni sobre la obligatoriedad
de la sentencia”, concluyé el magistrado.
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Trabajo Practico n°l.

Durante las dos primeras clases dictadas en la materia Taller de Expresién Escrita y Oral

y I, fueron expuestas las perspectiva del linglista F. Saussure y el semidlogo Pierce,
debemos de reconocer que ambos parten de la semiologia, desde puntos diferentes inclusive
sin conocerse entre ellos ni sus teorias, ellos fueron contemporaneos.

Para sistematizar estas dos teorias, es necesario organizan la manera en la que seran
expuestas, en primer lugar la perspectiva sussuriana, y por otro lado, la peirciana.

Saussure, considerado padre de la linglistica (ajin a la corriente positivista), en la que se
baso estudiar el lenguaje en todos sus componentes, discriminando entre la lengua y el
habla; la primera de esta va a ser su objeto de estudio, en la sistematiza, en un
sistema de signos. Entendido por sistemaluna totalidad cerrada compuesta por signos que se
relacionan y cobran sentido dentro de este y no fuera.

La lengua es pensada como sistema general, normativo, en la que se comparten los
codigos,és inmutable y lineal, en cambio en el habla (podemos decir que se pone*en
evidencia los puntos ciegos de esta teor;\a) es una “sistema” que mutua, es individual, tiene
influencia o carga ideolégica. La linglistica es un sistema binario compuesto por
oposiciones y es inmanente/dentro de si'mismo se descompone entre el significado y el
significante; el primero de este es el concepto, el segundo” la imagen acUstica y ademas es
mutable e inmutable, diacrénico y sincrénico.

La segunda teoria expuesta en las clases fue la de Peirce, contemporaneo a Saussure, que al
contrario de_él, puede decirse que fue antipositivista. Su estudio se bas6 en la semiosis,
considerada un proceso de inferencia®que se da a través de signos. Su hipotesis central es
la nocién de signo, que en palabras mas o menos es entendido como, algo que esta en otro
lugar para alguien, esta idea de signo es ademas acompafiada, mejor dicho se termina de
conformar con la nocién de intérprete y objeto.

. de . . .
EL signo en cierta medida ayuda a categorizar los elementos, para esto se propone tres
categoras que ayude a interpretarlos, esta son las nociones de: primeridad, secundidad y
terceridad.
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Ejemplo Apunte 2
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Trabajo practico N°1

-A partir de la toma de apuntes de la clase tedrica sobre Saussure y Pierce escriba un texto

coherente y cohesivo.

Saussure y Pierce forman parte de los grandes exponentes del andlisis de la lenguay el
lenguaje. Si bien fueron estudiosos contemporaneos, sus posturas se muestran fuertemente

diferenciadas.

Cada uno formul6 nuevas teorias acerca del uso del lenguaje y, a su manera, cada uno
realizé un importante aporte, favoreciendo la constitucién de ciencias especificas y en

ascenso para el estudio de la lengua, el habla, el lenguaje y los simbolos.

Saussure realiza intervenciones que acaban con el estudio histérico de la lengua, para dar
paso a un estudio sincronico. Dando status de ciencia al estudio de la lengua como unidad

posible de sistematizar.

Desde este punto Saussure toma a la lengua como un "sistema”. Sistema caracterizado por

la oposicion de valores, la lengua y el habla, la llamada, dicotomia Saussureana.

El habla se ubica, segun Saussure fuera del sistema, es tomada como una masa amorfa , es
el aspecto concreto de la lengua, su uso, lo individual, por lo que no puede ser

sistematizado.
La lengua, por el contrario, es un sistema normativo, “El cédigo del lenguaje”, lo colectivo.

Para su estudio, Saussure utilizé los métodos de las ciencias positivistas. Tomando un
objetos de estudio, la lengua, capaz de ser observada y descripta. Segmento sus partes,

jerarquizé cada elemento y luego realizé las clasificaciones de los mismos.

La frase, las oraciones, las palabras, los morfemas, los fonemas, y el al6fono, fueron los

elementos constitutivos de la lengua, ordenados de mayor a menor unidad de analisis.
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Otros de los aportes significativos de ia teoria Saussurena, es la categorizacion del signo
linglistico y su constitucion en significado y significante. Relacionando el primero con el

concepto del signo, y el segundo, con la imagen acUstica del mismo.

El signo lingliistico posee asi una serie de caracteristicas. Es arbitrario, la relacién entre
significado y significante es convencional; es lineal; es inmutable, permanece fijo; y ala

vez es mutable, ya que a muy largo plazo pueden aparecer variaciones.

El método de Saussure se constituyé como un método binario que recurre a un sistema de
oposiciones para identificar cada uno de los elementos, y que posee como caracteristica el

ser inmanente, estudia aquello que se encuentra dentro del sistema.

Por su parte, Pierce, inaugura una nueva ciencia, la Semidtica. La centralidad de su teoria

esta puesta en encontrar la manera en que el hombre conoce, no solo como se comunica.

Sostiene que no puede reducirse el conocimiento del mundo a simbolos, que existen éstos,

y ademaés iconos, indices.

Enmarca a la semiosis como un proceso dinamico de INFERENCIAS que se establece a
través de signos. Inferir puede verse como la capacidad de la mente de generar nuevos
signos a partir de otros. Asi éste ya no es reducido a lo linglistico, sino también abarca las

acciones, las sensaciones y los pensamientos; ¢

Segln Pierce la operacidn basica que realizamos para conocer y representar la realidad es la
CATEGORIZACION que consiste en unificar, asociar, relacionar, someter a la diversidad a

un cierto criterio de orden.

La categorizacion enmarca laPRIMARIOAD como el signo en pura potencialidad; la
SEGUNDIDAD, aquello que el signo es en relacién con un segundo, la accion; y la
TERCERIDAD, larelacién de un primero, con un segundo, a través de un tercero, las

leyes, habitos.

El signo para Pierce es TERNARIO y se encuentra formado por un signo o representamen,
“un primero”; im objeto, “segundo” que puede ser dindmico o inmediato; y un.

interpretante, mediador, que produce la relacion significativa entre el signo y el objeto.
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